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NOTA PREVIA

Na sequéncia do Projecto de Reflexdo Participada sobre
os Curriculos do Ensino Basico, e tal como informamos os
professores e as escolas, 0 Departamento da Educacdo Bésica
estd a encomendar estudos a especialistas sobre areas curricu-
lares que necessitem de especial atencéo.

Assim, enviamos para as escolas do 1°, 2° e 3° ciclos,
mas também para os jardins de infancia, o estudo intitulado
A Lingua Materna na Educacdo Basica: competéncias
nucleares e niveis de desempenho que o Departamento
encomendou as Professoras Inés Sim-Sim (Escola Superior
de Educagdo de Lishoa), Inés Duarte Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa) e a Dr* Maria José Ferraz (Associa-
¢ao de Professores de Portugués).

Trata-se de um trabalho elaborado com o maior rigor
cientifico mas também com o necessario pragmatismo, o qual
poderd ajudar os professores, ndo apenas 0s de Lingua
Portuguesa, mas de todas as areas curriculares, a equacionar
como poderdo ajudar as nossas criangas e jovens a manusear
esse instrumento precioso que € a Lingua Materna. Outros
estudos se seguirdo.



As escolas, na autonomia que lhes é reservada, poderdo
organizar-se de formas diversificadas para estudar e pér em
pratica o contetdo riquissimo destes documentos.

Insistimos que ndo se trata de “novos programas”. Sé&o,
sim, instrumentos de trabalho, pontos de apoio a pratica dos
professores.

Lisboa, Setembro de 1997

A Directora do Departamento da Educacéo Basica

Teresa Vasconcelos
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Capitulo 1

INTRODUCAO

O presente estudo é norteado pela concepgdo de educacédo
bésica definida na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos: Resposta as Necessidades de Educagdo Bésica, cujo
artigo 1.° transcrevemos parcialmente:

1. Todas as pessoas — criangas, jovens e adultos — devem poder benefi-
ciar de oportunidades educativas, orientadas para responder as suas
necessidades educativas bésicas. Estas necessidades compreendem os
instrumentos de aprendizagem essenciais (como a leitura, a escrita, a
expressao oral, o calculo e a resolucdo de problemas) e, também, os
conteldos bésicos de aprendizagem (como os conhecimentos, as capaci-
dades, os valores e as atitudes) necessarios aos seres _humanos para
poderem sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver
e trabalhar com dignidade, participar por inteiro no desenvolvimento,
melhorar a qualidade das suas vidas, tomar decisBes fundamentadas e
prossequir a sua aprendizagem. [...]

4. A educacdo bésica, mais do que um fim em si propria, é a base de
uma educacédo e de um desenvolvimento humano permanentes sobre os
quais 0s paises podem construir, de modo sistematico, niveis e formas
mais avancados de educacdo e de formagéo?.

[in UNICEF, UNESCO, PNUD, Banco Mundial (1990): Declaracéo
Mundial sobre a Educacao para Todos. Lishoa:
Editorial do ME. pp. 10-11]

1 Sublinhado nosso.
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Nesta perspectiva, 0 nosso trabalho deve ser encarado
como uma proposta de concretizagdo dos objectivos e
necessidades da educacdo bésica acima definidos relativamente
a area curricular da lingua materna.

Tal proposta baseia-se, por um lado, no conhecimento dis-
ponibilizado pela investigacéo realizada no dominio do cresci-
mento linguistico e, por outro, no nivel de mestria linguistica
que consideramos possivel e desejavel atingir no final da
educacao basica.

Assim, consideram-se trés grandes capacidades que
derivam da organizacdo e funcionamento da mente humana: o
reconhecimento, a producdo e a elaboracdo. No que diz respeito
a linguagem, estas capacidades traduzem-se, respectivamente,
na atribuicdo de significado a cadeias fonicas ou gréficas, na
producdo de cadeias fonicas ou gréaficas dotadas de significado e
na consciencializacdo e sistematizagdo do conhecimento
intuitivo da lingua.

Com base nestas trés capacidades e na distincdo entre usos
primarios (i.e., 0s que envolvem o oral) e usos secundarios (i.e.,
0s que envolvem a escrita) da lingua, reconhecem-se cinco com-
peténcias? nucleares a desenvolver na area curricular da lingua
materna: a compreensdo do oral e a leitura, a expressdo oral e a
expressdo escrita, € 0 conhecimento explicito, que alimenta
especificamente cada uma das quatro outras competéncias.

Distinguindo em cada competéncia aquilo que resulta do
processo de aquisicdo daquilo que precisa de ser aprendido (e,
por isso, ensinado), concebemos o ensino da lingua materna nos
trés ciclos da educacdo bésica como o desenvolvimento pro-

2 0 termo ‘competéncia’ é aqui utilizado numa acepcédo distinta daquela
com que foi introduzido no paradigma generativista nos anos sessenta. O
proprio Chomsky, nos anos oitenta, passou a usar 0S termos
‘conhecimento da lingua’ e ‘lingua-l(nterna)’ para designar conhecimento
intuitivo da lingua.

No presente estudo, ‘competéncia’ designa um saber-em-uso radicado
numa capacidade, cujo dominio envolve treino e ensino formal.
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gressivo das cinco competéncias nucleares acima referidas no
sentido do dominio cada vez mais adequado (do ponto de vista
comunicativo), exigente (do ponto de vista da correccéo linguis-
tica), sofisticado (do ponto de vista da qualidade discursiva e
textual) e diversificado (do ponto de vista dos objectivos com
que tais competéncias sdo mobilizadas) de cada uma delas. A
proposta inclui, por isso, ndo s6 a indicacdo dos niveis
essenciais de desempenho a atingir em cada uma das cinco
competéncias nucleares no final do 3.° ciclo da educacéo basica,
como também a indicacdo dos niveis de desempenho
intermedios a atingir no final do 1° e do 2.° ciclos,
indispensaveis para 0 sucesso no ciclo seguinte.

O estudo é constituido por cinco capitulos. O capitulo 1 foi
concebido como um guia de leitura do trabalho, onde se enun-
ciam os grandes objectivos que nele se prosseguem e se
apresenta a estrutura do mesmo. O capitulo 2 enuncia 0s
pressupostos tedricos relevantes sobre a especificidade e
complexidade da linguagem humana e as capacidades e
competéncias em que assenta a mestria linguistica. O capitulo 3
formula, sob a forma de principios, os meta-objectivos do
ensino da lingua materna na educacdo béasica. No capitulo 4,
apresentam-se as competéncias nucleares a desenvolver e a
ensinar, 0os contetdos que servem tal desenvolvimento e
aprendizagem e os niveis de desempenho que se considera
imprescindivel atingir no final de cada ciclo. No capitulo 5
tecem-se reflexdes sobre condigdes que assegurem a todos 0s
alunos oportunidades educativas para atingir os niveis esperados
de mestria linguistica.

Como decorre do que atras foi exposto, o estudo ndo foi
concebido nem como um programa para a disciplina de Portu-
gués, nem como um manual de metodologia de ensino do Portu-
gués. Concebemo-lo, sim, como um material de trabalho que
pode constituir um contributo para a area do desenvolvimento
curricular no dominio da lingua materna e, consequentemente,
para a formacao inicial e continua de professores.

Independentemente dos fins especificos para que venha a
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ser disponibilizado, o estudo constitui um todo, desempenhando
cada parte um papel particular e complementar das restantes na
arquitectura global do trabalho.



Capitulo 2
ENQUADRAMENTO TEORICO

Especificidade da linguagem humana

A espécie humana € a Unica espécie biolégica programada
geneticamente para adquirir os sistemas altamente complexos,
estruturados e especificos que sdo as linguas naturais. Na reali-
dade, os seres humanos adquirem espontaneamente, com incri-
vel rapidez e uniformidade, a lingua natural da comunidade em
que passam 0s primeiros anos de vida — a sua lingua materna — e
usam-na criativamente como locutores, interlocutores e
ouvintes.

A investigacdo desenvolvida nos Gltimos quarenta anos per-
mitiu identificar propriedades da linguagem humana? que néo se
encontram nos sistemas de comunicacéo animal, pelo que s6 por
extensdo metafdrica é legitimo considerar estes Ultimos “lingua-
gem”.

Em primeiro lugar, descobriu-se que a linguagem humana é
dos poucos sistemas do mundo natural que se pode caracterizar
COMOo um sistema combinatério discreto —i.e., cada lingua
natural dispde de um conjunto finito de elementos distintos que
se combinam para formar unidades mais vastas, cujas
propriedades sdo diferentes das dos elementos que as
constituem. Assim, por exemplo, a palavra mar tem

3 ‘Linguagem humana’ designa aqui o tipo de sistema de que cada lingua
natural é uma realizagao particular.
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propriedades que ndo se encontram nos segmentos /m/, /al, Ir/
que se combinam para a formar: nomeadamente, enquanto a
primeira é possivel atribuir uma categoria sintactica e um
significado, aos ultimos néo é.

Em segundo lugar, porque sdo sistemas combinatorios dis-
cretos, as linguas naturais permitem a formacdo de um nimero
ilimitado de expressoes, pelo uso reiterado das regras de combi-
nacdo do nimero finito de elementos que as constituem —i.e., as
linguas naturais tém a propriedade da recursividade, pelo que
fazem um uso infinito de meios finitos. Este uso infinito de
meios finitos é paradigmatico em lengalengas infantis, em que a
reiteracdo do mesmo processo de combinacdo de palavras
permite a continuacdo (teoricamente ad infinitum) da
lengalenga. Exemplificando, em O castelo de Chuchurumel, é o
processo de formacdo de oracBes relativas que é utilizado
reiteradamente: Aqui estd a chave/Que abre a porta/Do
castelo/De Chuchurumel/Aqui estd o cordel/Que prende a
chave/Que abre a porta/../Aqui esta o sebo/Que unta o
cordel/Que prende a chave/Que abre a porta/...

Em terceiro lugar, as linguas naturais manifestam uma
propriedade inesperada para o falante comum: as combinacdes
de elementos que formam unidades mais vastas ndo sdo meras
sequéncias lineares, sdo antes sequéncias dotadas de uma estru-
tura hierarquica. Trés tipos de fendmenos fornecem evidéncia
empirica para a propriedade atras referida: (a) constituintes des-
continuos; (b) dependéncias a longa distancia; (c) ambiguidade
estrutural.

(a) Constituintes descontinuos

Conjuncoes correlativas em frases como N&do sé ele lhe
telefonou como a convidou para sair exemplificam
constituintes descontinuos; nestes casos, a nivel do pla-
neamento, a informagdo é formatada em duas grandes
unidades, cada uma das quais iniciada por um membro
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da conjuncdo correlativa; a nivel do reconhecimento, é
necessario reter na memaria o primeiro membro da refe-
rida conjuncdo e, quando se encontra o0 segundo, “voltar
atras” para o correlacionar com o primeiro;

(b) Dependéncias a longa distancia

Frases contendo pronomes relativos e interrogativos
como O livro que o Jodo leu é interessante e O que
achas que a Maria vai oferecer ao Pedro? envolvem
dependéncias a longa distancia: o reconhecimento da
primeira exige que se reconstitua a relacéo entre o pro-
nome relativo e o verbo ndo contiguo ler; o da segunda
implica a reconstituicdo do nexo entre 0 pronome inter-
rogativo em posicao inicial da oragéo principal e o verbo
principal da oracdo completiva oferecer;

(c) Ambiguidade estrutural

Frases como O Jodo trouxe o vinho do Porto, a que é
possivel atribuir duas interpretagdes (O que o Jodo
trouxe do Porto foi o vinho e Foi o vinho do Porto que o
Jodo trouxe), constituem exemplos de ambiguidade
estrutural; nestes casos, a pluralidade de interpretagdes
possiveis ndo decorre da existéncia de palavras polis-
sémicas ou homonimas, mas sim do modo como se
combinaram as palavras para formar as frases. Intuitiva-
mente, no exemplo acima, a primeira interpretacao cor-
responde ao processo de combinacdo em que o vinho e
do Porto constituem unidades distintas, ambas comple-
mento do verbo; a segunda, ao processo em que do
Porto se combina directamente com o vinho para formar
a unidade complexa o vinho do Porto, com a relagdo
gramatical de objecto directo.

Em quarto lugar, as linguas naturais usam “mnemonicas”
para a classificacdo dos seus elementos e para a formulagdo dos
padrdes de combinacdo dos mesmos. As mnemaonicas em ques-
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tdo sdo categorias, que servem para classificar os elementos da
lingua e que sdo simultaneamente usadas na formulacdo dos
padrdes de combinacdo de segmentos, morfemas e palavras. Os
elementos séo classificados em certas categorias, em fungéo das
suas propriedades, e os padrdes de combinacdo, extremamente
simples e econdmicos, sdo definidos atraves de tais categorias:
por exemplo, a nivel fonoldgico, vogal e consoante; a nivel
morfoldgico, radical e afixo; a nivel sintactico, nome e verbo; a
nivel semantico, estado e evento.

Estas propriedades estruturais da linguagem humana permi-
tem que, funcionalmente, os falantes usem criativamente a sua
lingua. O conceito de uso criativo da lingua envolve trés caracte-
risticas: usamos a nossa lingua de um modo independente do
controlo de estimulos, irrestrito (i.e., somos capazes de produzir
e reconhecer enunciados que nunca tinhamos ouvido antes) e de
uma forma apropriada ao contexto.

As propriedades estruturais da linguagem humana e as
caracteristicas do uso da lingua acima referidas encontram-se
sintetizadas na figura 1:

PROPRIEDADES DA LINGUAGEM E DO USO DA LINGUA

PROPRIEDADES DA LINGUAGEM HUMANA

* RECURSIVIDADE
» HIERARQUIA DAS SEQUENCIAS
SISTEMA COMBINATORIO DISCRETO DE ELEMENTOS
* RECURSO A MNEMONICAS
CATEGORIAIS

PROPRIEDADES DO USO DA LINGUA

+ USO INDEPENDENTE DO CONTROLO DE ESTIMULOS
CRIATIVIDADE * USO IRRESTRITO
* USO APROPRIADO AO CONTEXTO
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Figura 1

As propriedades estruturais da linguagem humana acima
referidas sdo um produto da organizacdo e funcionamento da
mente humana. Conhecer e usar criativamente uma lingua natu-
ral, em particular a lingua materna, € possuir um sistema mental
que podemos mobilizar nas situagcbes em que somos levados a
(inter)agir verbalmente. Tanto quanto sabemos, as propriedades
estruturais acima assinaladas sdo uma das chaves mais
importantes para a compreensdo da organizacdo e
funcionamento da mente humana, do “mistério” da rapidez e da
uniformidade do processo de aquisicdo da linguagem pelas
criancas, do desenvolvimento que desemboca no conhecimento
da lingua do falante adulto e do uso criativo que todos fazemos
desse conhecimento.

Mestria linguistica

A rapidez e a uniformidade do processo de aquisi¢do da lin-
gua materna* levaram os investigadores a supor que da arquitec-
tura da mente faz parte uma faculdade da linguagem, responsa-
vel pela “vocagdo” para a linguagem da espécie humana.

Em condigdes normais de insercdo numa comunidade lin-
guistica, o input linguistico que a comunidade fornece a crianca
(i.e., as trocas verbais entre 0s pais e 0s irmaos, os discursos que
os familiares Ihe dirigem) activa a faculdade da linguagem e
leva-a a evoluir para um sistema de conhecimento especifico: o
conhecimento da lingua natural falada pela comunidade linguis-
tica a que pertence.

Este sistema de conhecimento, que se torna estavel no final

4 O processo € independente de varidveis como raga, sexo, nacionalidade,
inteligéncia e origem sécio-econémica e geografica.
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da adolescéncia, denomina-se conhecimento da lingua. O conhe-
cimento da lingua € intuitivo (i.e., ndo consciente) e pode conce-
ber-se como a gramatica® da lingua materna desenvolvida
natural e espontaneamente pelo falante a partir da interaccéo
entre a faculdade da linguagem e o input linguistico que o meio
Ihe fornece.

E este sistema que mobilizamos em actividades de reco-
nhecimento e de producgéo de enunciados na nossa lingua mater-
na.

A faculdade humana para nos apropriarmos e usarmos a
linguagem radica na especificidade da organizacéo e funciona-
mento cerebral, herdados geneticamente, e responsaveis pela
actividade mental. Entende-se aqui por actividade mental 0s pro-
cessos mentais que nos permitem receber, organizar, elaborar,
reter e recuperar a informacdo. E atraves de tais processos que a
mente constréi e manipula simbolos e, portanto, acede a
sistemas simbolicos cujo nivel de complexidade € patente em
qualquer lingua natural.

As trés grandes capacidades enunciadas no capitulo 1 —
reconhecimento, producéo e elaboragdo — decorrem dos proces-
sos mentais implicados numa cadeia dinamica de tratamento da
informacédo, que opera desde a recep¢do do input sensorial® a
sua transformacdo em material simbdlico (i.e., em
representacbes) e ao armazenamento, a conservacdo e a
posterior recuperagdo de tais representagdes, recuperagdo essa
essencial & organizacao e producdo de respostas (output).

A etapa de processamento responsavel pelo armazenamen-
to, conservacdo e recuperacdo de representacGes é designada
memoria; a memoria pode, tal como os orgdos dos sentidos, dis-

5 A gramatica de uma lingua é um sistema de elementos e regras que
caracterizam o modo como, nessa lingua, se relaciona som e significado.

6 Informac&o sensorial recebida pelo organismo.
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ponibilizar informacao para a cadeia de processamento’.

A eficacia de qualquer das trés capacidades em questdo
depende do funcionamento dos processos mentais e, muito em
particular, do conhecimento ja disponivel em memoria. O reco-
nhecimento implica a identificacdo da informacdo de entrada
(input) com o material (itens, categorias, relacbes e regras)
armazenado; a produgdo é a construcdo do output, tendo como
base a informacdo registada na memoria; e a elaboracéo consiste
no tratamento, como objecto de analise e estudo, de material
acessivel através da memoria.

Para alem da memoria, sdo determinantes no tratamento da
informac&o 0s processos que permitem seleccionar, discriminar
e categorizar a informacdo a ser tratada. Os primeiros
funcionam como filtro selectivo do input e incorporam a etapa
denominada atencéo, a qual é responsével pela concentracdo da
actividade mental em determinada informacao, proveniente dos
orgdos dos sentidos ou da memdria. Sem filtragem de estimulos
jamais seria possivel a organizagdo da informacdo® e, por sua
vez, do adequado desenvolvimento de estratégias de atencdo
(activas e passivas) depende a eficacia de comportamentos
essenciais a aprendizagem, tais como a automatizacao,
entendida como o produto da eliminacdo de processos de
concentracdo de atencdo durante o processamento.

Por sua vez, 0s processos de discriminacédo dizem respeito a
etapa de tratamento através da qual sdo extraidas e isoladas as
caracteristicas e particularidades dos estimulos. E gragas as pos-
sibilidades de discriminagdo que nos é possivel determinar as

7 Toda a dindmica do tratamento da informacdo se materializa na utilizagdo
de estratégias de processamento diversificadas (ascendentes, descendentes
e paralelas), consoante é privilegiada a entrada de estimulos sensoriais, de
representacOes ja guardadas na memoaria, ou de percursos interactivos.

8 Vem a proposito referir a importancia dada pela investigacdo na Ultima
década aos défices de atencdo, particularmente no que respeita as repercus-
sBes dos mesmos nos processos de aprendizagem.
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caracteristicas de um estimulo, distingui-lo de outro, reconhecer
padrdes® e realizar a interpretacdo perceptiva da informacgdo —
i.e., identificar o estimulo ou as suas caracteristicas com base no
recurso a informagdo em memoria. Através da discriminagao
acedemos aos atributos do estimulo que nos permitem estabele-
cer relagdes de similaridade que s@o a base dos processos de
categorizacéo e, consequentemente, dos conceitos. Um conceito
€ uma representacdo mental resultante da categorizagdo e a sua
mestria depende da codificacdo apropriada dos atributos
relevantes, disponibilizados pela discriminagéo e pelos registos
mnésicos. Para além da codificacdo de atributos, uma outra
operacdo mental indispensavel aos processos de categorizacéo é
a generalizacdo, gracas a qual reduzimos a necessidade de
aprendizagens constantes sobre fendmenos idénticos e
economizamos, por isso, em conservagao de representagoes.

O arquivo das representagdes é o nucleo central da activida-
de mental e a sua perda a grande responsavel pelas limitagdes
dessa actividade. O registo organizado das representagBes &
chamado memoria semantica e corresponde a um banco de
dados que inclui o conhecimento do significado do material
simbolico, dos conceitos, das relacBes e das regras. Através da
recordagdo, mediante operagOes de reconhecimento, evocacdo
ou reconstrugdo, tornamos presente a informacdo registada e
disponibilizamo-la, de novo, para o processamento. Problemas
NoO acesso aos registos mnésicos comprometem definitivamente
0 reconhecimento, a produgao e a elaboracéo.

Quando a informacéo a ser tratada € de natureza linguistica,
a mente humana utiliza no seu tratamento 0S mesmos processos
mentais. Exemplificando:

(@) O uso espontaneo da lingua materna requer a automati-
zacdo do acesso aos itens lexicais e as regras linguisticas

9 ‘Padrdo’ é aqui entendido como um arranjo mais ou menos complexo de
estimulos sensoriais.
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registados em memoria semantica. Uma velocidade de
elocucdo superior a esperada, o uso de palavras, formas
fénicas ou construcdes desconhecidas ou incorrectas
determinam, no interlocutor ou nos ouvintes, a
mobilizacdo activa da atencdo, do que resulta um
processamento mais lento, com eventual perda de
informacéo;

(b) Embora a capacidade de discriminagdo de qualquer som
de qualquer lingua seja idéntica em todos os bebés, a
exposicdo a lingua materna restringe tal capacidade a
dos sons que essa lingua usa distintivamente. Assim,
contrariamente a um falante adulto do Japonés, qualquer
falante do Portugués distingue as palavras caro, carro,
calo, que se opdem exclusivamente pela consoante que
inicia a Ultima silaba (/r/, IR/, I]);

(c)Um dos aspectos envolvidos na atribuicdo de uma
interpretacdo literal a combinacdes de palavras € a cate-
gorizagdo subjacente ao conhecimento de cada item lexi-
cal. Deste modo, o conhecimento de assassinar inclui
saber que quem assassina € um ser dotado de intencio-
nalidade (na nossa cultura, uma pessoa ou certos ani-
mais) e 0 objecto assassinado um ser animado (uma pes-
soa ou um animal); por outras palavras, o significado de
assassinar pode ser descrito como “causar intencional-
mente a morte de um ser animado”. Por esta razdo, €
possivel interpretar literalmente frases como O raptor
assassinou a vitima ou A orca assassinou o0 pescador,
mas ndo uma frase como A cadeira assassinou o0 presi-
dente;

(d)O processo de generalizacdo € fundamental no proces-
samento de informacdo linguistica, manifestando-se, por
exemplo, na formacdo de novas palavras (colay
=>colary; cloney=>clonary) e na hipergeneralizagdo
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das criancas (beber=>bebeu; fazer=>fazeu);

(e) No que diz respeito a linguagem, a memoria semantica
pode ser descrita como o conhecimento da lingua, i.e., 0
sistema de unidades e regras que constituem a gramatica
da lingua existente na mente do falante.

Consideremos agora as capacidades de reconhecimento,
producdo e elaboracdo, quando mobilizadas no tratamento de
informacéo linguistica.

O reconhecimento consiste na atribuicdo de significado a
cadeias fonicas ou graficas e implica a identificagdo do input
fonico ou grafico com material existente no conhecimento da
lingua (itens lexicais, categorias sintécticas, regras fonologicas,

A producéo consiste na elocucdo de cadeias fonicas ou na
realizacdo de cadeias graficas dotadas de significado, o que
supde 0 acesso a informacéo disponivel no conhecimento da lin-
gua.

Finalmente, a elaboragdo permite a consciencializacdo e
sistematizacdo do conhecimento da lingua, o que possibilita que
este se constitua em objecto de analise para o proprio falante.

Como jé foi referido, o processo de aquisicao da linguagem
desemboca no conhecimento (intuitivo) da lingua (materna). A
observacdo deste processo mostra que o que é espontanea e uni-
versalmente adquirido é o conhecimento da lingua oral. A emer-
géncia e o desenvolvimento da escrita ndo sdo um produto
directo do processo de aquisi¢cdo, pelo que exigem ensino
formal. Por outro lado, todas as sociedades humanas conhecidas
dispunham ou dispdem de uma lingua natural, embora muitas
delas ndo tenham desenvolvido sistemas de representacdo
escrita dessa lingua.

Por estas duas raz@es, a linguagem é primariamente oral,
sendo a escrita, enquanto representacdo do oral, um sistema
secundario.



A Lingua Materna na Educagéo Basica 25

A capacidade de reconhecimento da informacdo linguistica
desdobra-se nas competéncias de compreensao do oral (atribui-
céo de significado a cadeias fonicas) e de leitura (extracgdo de
significado de cadeias gréaficas). Por sua vez, a capacidade de
producdo de informac&o linguistica desdobra-se nas competén-
cias de expressdo oral (producdo de cadeias fonicas dotadas de
significado) e de expressdo escrita (producao de cadeias graficas
dotadas de significado). Finalmente, a capacidade de elaboragdo
sobre o conhecimento (intuitivo) da lingua concretiza-se no
conhecimento  explicito da lingua - abreviadamente,
conhecimento explicito.

Estas cinco competéncias, embora conceptualmente distin-
tas, inter-relacionam-se permanentemente, formando um todo
que enforma e alimenta o crescimento linguistico do sujeito.

A estrutura, a dindmica e o0s produtos da arquitectura
mental no que respeita a linguagem estdo esquematizados na
figura 2:
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Figura2

Competéncias nucleares

Os niveis atingidos por cada sujeito na compreensdo do
oral, na leitura, na expressdo oral, na expressdo escrita e no
conhecimento explicito determinam o seu nivel de mestria lin-
guistica, pelo que elas constituem as competéncias nucleares a ter
em conta no ensino da lingua materna.

A compreensdo do oral é a competéncia responsavel pela
atribuicéo de significado a cadeias fonicas produzidas de acordo
com a gramética de uma lingua. Envolve a recepcéo e a decifra-
cao da mensagem e implica o acesso a informacédo linguistica
registada permanentemente na memdoria. Sem tal registo ndo ha
compreensdo, na medida em que ndo pode haver reconhecimen-
to do significado das unidades ouvidas, sejam elas palavras,
expressdes ou frases.

Embora a compreensdo do oral e a expressdo oral estejam
intimamente relacionadas, em termos de desenvolvimento, a
primeira precede sempre a segunda. Por outras palavras, ao
adquirir linguagem, a crianca compreende primeiro e sO poste-
riormente produz o que ja é capaz de compreender.

O nivel de compreensdo do oral da crianga & entrada na
educacdo bésica depende da extensdo e diversidade do seu
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vocabulério passivo, bem como da complexidade sintactica que
j& adquiriu. Depende igualmente da sua exposi¢do ao grau de
formalidade do discurso ouvido e aos topicos abordados no
mesmo.

Uma deficiente compreensao do oral leva a perda de infor-
macao e estad altamente relacionada com a incapacidade de pres-
tar atencdo a mensagem ouvida e, consequentemente, de
recuperar a informag&o transmitida oralmente. Dado 0 peso e 0
papel da compreensdo do oral no acesso ao conhecimento e a
eficAicia da comunicacdo, esta competéncia € vital para o
sucesso escolar.

Assim, na perspectiva da educagdo basica, € funcdo da
escola ensinar os alunos a saber ouvir — i.e., a prestar atengao ao
interlocutor —, a identificar com clareza o essencial da mensa-
gem, a apreender o fio condutor de uma exposi¢éo, a identificar
0s pontos criticos de um argumento e a participar de forma
apropriada e eficaz numa discussdo em grupo. Para que este
nivel de mestria seja atingido na compreensao do oral, é neces-
sario que a escola exponha os alunos a discursos orais em dife-
rentes variedades do Portugués, com niveis de complexidade e
formalidade crescentes, e que utilize estratégias de alargamento
do vocabulério passivo.

Por leitura entende-se 0 processo interactivo entre o leitor e
0 texto, através do qual o primeiro reconstroi o significado do
segundo. A extraccdo do significado e a consequente
apropriacdo da informagdo veiculada pela escrita sdo o0s
objectivos fundamentais da leitura, dependendo o nivel de
compreensdo atingido do conhecimento prévio que o leitor tem
sobre 0 assunto e do tipo de texto em presenca.

Ao contrério da compreensdo do oral, a leitura ndo é nem
uma actividade natural, nem de aquisicdo espontanea e
universal. O seu dominio exige um ensino directo que nao se
esgota na aprendizagem, ainda que imprescindivel, da traducdo
letra-som, mas que se prolonga e aprofunda ao longo da vida do
sujeito. A respectiva mestria permite 0 aumento do potencial
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comunicativo e a expansdo dos interesses individuais e é a
grande facilitadora das aprendizagens escolares e do
crescimento cognitivo de cada aluno (Sim-Sim, 1995).

O percurso da aprendizagem da leitura deve ter como meta
primordial a fluéncia, que implica rapidez de decifracdo,
precisdo e eficiéncia na extraccdo do significado do material
lido. A fluéncia de leitura exige que o leitor descodifique
automaticamente, de tal modo que possa canalizar a capacidade
de atencdo para a compreensdo do texto. A consequéncia
pedagdgica decorrente é a necessidade de treino sistematizado
de técnicas de automatizagdo que permitam ultrapassar o
processo moroso de tradugéo letra-som, conduzindo ao imediato
reconhecimento visual de palavras e possibilitando o répido
acesso a compreensdo do texto. Velocidade e profundidade de
compreensdo sdo os dois grandes pilares que suportam a
eficécia desta competéncia, que se traduz em fluéncia.

Assim, na perspectiva da educagdo basica, € funcdo da
escola fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de
usar a leitura para obter informac&o, organizar o conhecimento e
usufruir o prazer recreativo que a mesma pode proporcionar. Se
nos primeiros anos de escolaridade uma atencdo particular é
devida aos processos de descodificacdo e automatizagdo, ha que
desenvolver nos anos subsequentes técnicas de consulta e
estratégias de estudo, proporcionando ao longo de todo o
percurso escolar situacGes que fomentem o gosto pela leitura e
que sedimentem os habitos que caracterizam os leitores fluentes.

A capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas de
significado e conformes a gramatica de uma lingua denomina-se
expressdo oral. Esta capacidade envolve o planeamento do que
se pretende dizer, a formatacao linguistica do enunciado e a exe-
cucéo articulatéria do mesmo.

Ao entrar na escola, a crian¢a possui um desenvolvimento
linguistico que lhe permite interagir com sucesso ha conversa
espontanea. Instancia primaria da expressdo oral, a conversa
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espontanea, enquanto joint activity (Clark, 1996), & uma activi-
dade que recruta saberes linguisticos e sociais e que supde tanto
0 conhecimento que os interlocutores devem ter dos seus papéis
COmo a cooperagao entre 0S MesmMos.

Compete a escola proporcionar aprendizagens conducentes
a uma expressao fluente e adequada nos géneros formais e
publicos do oral, que se caracterize por um vocabulario preciso
e diversificado e por uma progressiva complexidade sintactica.
O aluno deve, por isso, ser preparado para se exprimir em Portu-
gués padrdo nas situacfes que o exigem: para pedir e dar infor-
macOes em contexto formal, para defender um ponto de vista,
para participar construtivamente num debate, para estruturar
uma exposicdo, para planear colectivamente actividades a
realizar.

Aprender a exprimir-se oralmente é, por isso, também,
aprender a reflectir sobre os varios generos do oral, a conhecer
as regras sociais que os regulam, a prever as reaccOes dos
interlocutores e a reformular o seu discurso em funcdo das
mesmas, a construir estratégias para informar, persuadir,
explicar, argumentar com sucesso.

Assim, na perspectiva da educacdo basica, compete a
escola adoptar uma pedagogia do oral que proporcione ao aluno
um saber-fazer de ordem linguistica, cognitiva e social que lhe
permita exprimir as suas interrogacdes e 0s seus pontos de vista
considerando o contexto, as reac¢des dos seus interlocutores, as
suas expectativas e valores, e ter uma imagem de si préprio que
o faca sentir-se um interlocutor de pleno direito (Perrenoud,
1991).

A expressdo escrita consiste no processo complexo de pro-
ducdo de comunicagdo escrita. Tal como a leitura, ndo é uma

10 Entende-se por ‘géneros formais e publicos do oral’ discursos com algum
grau de formalidade, produzidos em situagdes institucionais, com objecti-
vos especificos (entrevista, debate, exposi¢éo apoiada por guido, ...).
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actividade de aquisicdo espontanea e natural, exigindo, por isso,
ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e
supervisionada. Como modalidades secundarias da lingua que
partilham a necessidade do recurso a traducdo do oral em grafi-
co, a leitura e a escrita usufruem reciprocamente do nivel de
mestria atingido em cada uma delas.

A expressdo escrita € um meio poderoso de comunicacao e
aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e estra-
tégias precisas, diversas e sofisticadas. As fungdes da escrita s&o
multiplas e variadas: escreve-se para identificar algo ou alguém,
para mobilizar a accéo, para recordar, para satisfazer pedidos ou
exigéncias, para reflectir, para aprender e para criar (Grabe &
Kaplan, 1996). Os objectivos da escrita determinam o formato
da producdo, que precisa de ser consistentemente ensinado e
treinado — desde a atencdo as variaveis situacao, tarefa a realizar
e destinatario até as técnicas e estratégias envolvidas em produ-
tos escritos de diferente grau de complexidade (escrita ndo com-
positiva, escrita compositiva para relato de conhecimento e para
elaboracdo de conhecimento).

Deste modo, 0 ensino da expresséo escrita ndo se esgota no
conhecimento indispensavel da caligrafia e da ortografia, mas
abarca processos cognitivos que contemplam o planeamento da
producdo escrita (selecgdo dos conteldos a transmitir e sua
organizacdo), a formatacdo linguistica de tais conteudos (selec-
cao dos itens lexicais que 0s exprimem com maior precisdo, sua
formatacdo em sequéncias bem formadas, coesas, coerentes, e
adequadas), o rascunho, a revisdo, correc¢do e reformulacéo e,
finalmente, a divulgacdo da versao final para partilha com os
destinatarios.

11 “Escrita ndo compositiva’ e ‘compositiva’ designam, respectivamente,
escrita sem e com composicdo. Entende-se aqui por ‘composicdo’ o
processo de combinacdo de micro- e macro-unidades estruturais de que
resulta uma peca coesa e coerente; um objecto escrito dotado das
propriedades definidoras da textualidade.
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Assim, na perspectiva da educagdo basica, € funcdo da
escola garantir a aprendizagem das técnicas e das estratégias
basicas da escrita (incluindo as de reviséo e autocorrec¢do), bem
como o dominio pelos alunos das variaveis essenciais nela
envolvidas — nomeadamente, o assunto, o interlocutor, a
situacdo e 0s objectivos do texto a produzir. Dado o papel da
linguagem escrita na aprendizagem de todas as disciplinas
curriculares, a escola deve igualmente ensinar a usar a expressao
escrita como instrumento de apropriagdo e transmissdao do
conhecimento.

Por conhecimento explicito entende-se a progressiva cons-
ciencializacdo e sistematizacdo do conhecimento implicito no
uso da lingua.

Desempenhando a lingua materna um papel primordial no
desenvolvimento pessoal e social e na comunicagdo com outros,
sendo um meio essencial na expressdo do pensamento e nas
aprendizagens escolares, é desejavel que, ao longo da educacgdo
bésica, os alunos aprendam “coisas” sobre ela, tal como apren-
dem “coisas” sobre a matéria e a energia, a vida, as sociedades
humanas ou os climas (Hudson, 1992; Duarte, 1997).

Para além deste objectivo, 0 conhecimento explicito serve
propdsitos instrumentais. Assim, no que respeita as restantes
aprendizagens escolarizadas no ambito da lingua materna
(dominio do Portugués padréo??, leitura e escrita), a consciencia-
lizacdo do conhecimento implicito facilita a referéncia aos con-
teudos a trabalhar, ajuda os alunos a descobrirem as regras gra-
maticais que usam (e as que devem usar) e permite a identifica-
cao rapida das dificuldades que manifestam no uso que fazem
da lingua.

Por outro lado, a consciéncia linguistica desenvolvida na
lingua materna pode com proveito ser capitalizada na aprendiza-
gem das linguas estrangeiras curriculares. Acresce que, se 0

12 Cf. nota 14.
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ensino do conhecimento explicito for concebido como uma
actividade de descoberta (cf. Duarte, 1992), exigindo dos alunos
treino de observacdo, classificagdo de dados e formulacdo de
generalizagbes quanto ao comportamento dos mesmos, ele
constituird uma excelente propedéutica a atitude de rigor na
observacdo e compreensdo do real exigida noutras disciplinas
curriculares.

Assim, na perspectiva da educacdo basica, é funcdo da
escola promover o desenvolvimento da consciéncia linguistica
dos alunos com o grau de sistematizacdo necessario para que
possam mobiliza-la com objectivos estritamente cognitivos e
com objectivos instrumentais.



Capitulo 3

PRINCIPIOS ORIENTADORES DO ENSINO
DA LINGUA MATERNA

Desde a década de setenta, um dos objectivos da politica
educativa no nosso pais tem sido o de alargar a escolaridade
bésica (de quatro para seis, de seis para nove anos), garantindo
que a ela tenham acesso todas as criangas e jovens.

Como nas restantes sociedades democraticas, o direito a
educacdo é um direito fundamental de cada cidadao, pelo que a
massificacdo do ensino se tem tornado uma realidade.

Esta politica trouxe para o sistema educativo uma
populacdo estudantil e uma populacdo docente social, cultural,
linguistica e economicamente heterogéneas. Se, como
acreditamos convictamente, & objectivo da escola corrigir
assimetrias imputaveis a diferentes condi¢des socio-culturais de
origem e dar a todas as criangas e jovens gque a frequentam
idénticas oportunidades de desenvolverem as suas capacidades,
por outras palavras, se pretendemos que a democratizacdo do
ensino seja uma realidade, o sistema educativo tem de ser capaz
de lidar com a heterogeneidade social, cultural e linguistica que
caracteriza a comunidade escolar na nossa sociedade. A
concretizacdo deste objectivo exige uma traducdo adequada na
formacao de professores, no desenvolvimento dos curriculos, na
pratica pedagdgica, no tempo, espaco e instrumentos de trabalho
que a escola deve disponibilizar aqueles que ndo tém condi¢es
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para estudar em casa.

A investigacdo realizada nas Ultimas décadas no dominio
das ciéncias da cognicéo’3, nomeadamente da linguistica e da
psicologia experimental, deixa claro que o processo de cresci-
mento linguistico do sujeito, tendo as suas raizes na heranca
genética da humanidade, usufrui substancialmente das influén-
cias proporcionadas pelo meio, incluindo aqui a situacdo
escolar. Dai a importancia que as sociedades ocidentais
atribuem ao papel da escola no desenvolvimento das
competéncias que conduzem a uma sofisticada mestria
linguistica, necesséria ao sucesso profissional e social do
individuo, em particular, e da comunidade em geral.

Embora seja possivel e desejavel trabalhar autonomamente
as diversas competéncias, ha que estar consciente do efeito reci-
proco de cada uma delas nas restantes e, consequentemente, no
produto global que é o desenvolvimento linguistico do aluno.
Qualquer que seja o dominio contemplado, o desenvolvimento
materializa-se sempre em alteracdes qualitativas de desempenho
e no uso de estratégias de complexidade crescente. Para que o
crescimento linguistico ocorra de forma harmonica e potenciali-
zadora, ha que valorizar a sequencialidade do processo, respei-
tando a continuidade vertical e transversal das aprendizagens ao
longo dos ciclos escolares e das diferentes areas disciplinares.

Tomando como macro-objectivo o desenvolvimento da
mestria linguistica de todos os alunos, assumimos que a escola
deve reger-se por principios que orientem o ensino da lingua
materna, do primeiro ao ultimo ano de escolaridade. Nesta linha
de pensamento, compete a escola:

13 As ciéncias da cognicdo sdo um conjunto de campos do saber que tém
como objecto o estudo de processos cognitivos envolvidos na apreensao,
conservacao e elaboracdo do conhecimento pelo homem e que convocam a
articulacdo, entre outros, dos dominios da psicologia experimental, da
neurociéncia, da linguistica e da inteligéncia artificial.
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1. Contribuir para o crescimento linguistico de todos o0s
alunos, estimulando-lhes o desenvolvimento da linguagem e
promovendo a aprendizagem das competéncias que nao
decorrem do processo natural de aquisicao.

Ao iniciar a escolaridade bésica qualquer crianca possui um
dominio significativo da lingua usada no grupo de socializacao
priméria, i.e., a familia. Tal dominio resulta de um processo de
aquisicdo natural e espontaneo da lingua materna, sem que para
tal seja necessario um mecanismo formal de ensino. Embora
poderosissimo, o desenvolvimento da linguagem atingido nos
primeiros cinco ou seis anos de vida ndo esta de modo algum
terminado a entrada na escola. Cabe a esta um papel
determinante no crescimento linguistico do jovem falante:
promover a sua capacidade de expressao oral e dar-lhe acesso a
mestria da vertente escrita da lingua.

No que respeita a oralidade, a escola deve confrontar os
alunos com o valor de “saber ouvir’ e “saber expressar-se”
adequadamente ao contexto e a finalidade de cada situacdo. No
primeiro caso, 0 grande objectivo € criar na crianca a
necessidade de prestar atencdo ao que € dito, de seguir a
mensagem do interlocutor, de identificar com clareza o
essencial da mensagem e de determinar o acessorio. No
segundo, é ensina-la a ser eficaz na comunicagdo oral — o
mesmo é dizer, a expressar-se de forma clara, eficiente e criativa
—, 0 que pressupde o0 crescimento em termos do conteudo
linguistico (vocabulario e estruturas gramaticais), do reportorio
de estratégias de interaccdo (antecipagdo, sintese e reflexdo) e
de flexibilizacdo do uso da lingua em situacOes e actividades
diversificadas.

A mestria da vertente escrita da lingua contempla a compe-
téncia de extraccdo de significado de material escrito (leitura) e
0 dominio do sistema de traducdo da linguagem oral em
simbolos e estruturas graficas (expressao escrita). No que
respeita a leitura, a grande funcdo da escola é ensinar a ler
fluentemente, i.e., a extrair o significado do material escrito de
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forma precisa, rapida e sem esforgo. Quanto & producéo escrita,
a escola tem que ensinar as regras e técnicas necessarias a uma
execucdo com precisdo, fluéncia e confianca e tem que
desenvolver as capacidades cognitivas que permitem organizar
0 pensamento com vista a planificacdo da mensagem e a sua
transmisséo de forma clara e eficaz.

Dado o papel que a linguagem desempenha na
comunicacdo e na veiculacdo das aprendizagens (escolares e
ndo escolares), a estimulacdo linguistica é pedra basilar no
crescimento do sujeito. Para além do dominio implicito da
lingua, as aprendizagens escolares, particularmente a mestria da
leitura e da escrita, implicam formas de apreensdo do
conhecimento que mobilizam um conjunto de processos
cognitivos conducentes a consciencializacdo do conhecimento
ja implicito e a analise e explicitacdo de regras, estratégias e
técnicas que devem ser objecto de um ensino sistematizado,
rigoroso e cuidado por parte da escola.

2. Possibilitar a todos 0 acesso ao Portugués padréo e, simul-
taneamente, promover o respeito pelas restantes variedades.

Em qualquer comunidade linguistica circulam variedades
geograficas (diatdpicas), sociais (diastraticas) e situacionais
(diafésicas) diferentes. Por razdes de diversa natureza, uma des-
sas variedades adquire maior prestigio e é erigida em norma da
lingua falada pela comunidade, sendo utilizada como lingua ofi-
cial, de cultura e de escolariza¢do: a norma ou lingua padrao“.

14 No contexto educativo apenas nos interessam as caracteristicas da lingua
padrdo em termos vocabulares e gramaticais estritos (i.e., morfologia e
sintaxe).

Recorde-se que a norma padrdo do Portugués, aqui denominada Portugués
padrdo, é simultaneamente um dialecto (a variedade do eixo geografico
Lishoa-Coimbra) e um sociolecto (a variedade das camadas mais escolari-
zadas dessa regido): trata-se do “conjunto de usos linguisticos das classes
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cultas da regido Lisboa-Coimbra” (Cunha & Cintra, 1984: 10). A este
proposito, ver igualmente Barros Ferreira, 1992.
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Assim, a lingua padrao é a variedade utilizada nas situacoes
institucionais de interaccdo (incluindo a propria escola) e,
consequentemente, € ela a variedade dominantemente utilizada
nos documentos escritos que circulam na comunidade
linguistica em questdo. Ou seja, a lingua padrdo é utilizada nos
textos que consignam as normas de convivéncia social, juridica
e politica da comunidade, nos compéndios escolares, na
generalidade das obras cientificas, filosdficas e literarias nela
produzidas, bem como na imprensa escrita.

O papel da lingua padrdo nas sociedades humanas contem-
poraneas faz dela um instrumento essencial de cidadania: o
cidaddo necessita de a dominar para se informar, para estudar,
para desempenhar actividades profissionais que exigem
qualificacdo cientifica ou técnica diferenciada, para aceder a
produtos culturais, para se comportar adequadamente nas
situagBes institucionais em que € chamado a interagir
verbalmente e a exprimir-se por escrito.

A democratizacdo do ensino trouxe para a escola criancas e
jovens cuja variedade linguistica de origem ndo é a lingua
padrdo. A Unica forma de prevenir que razdes sociolinguisticas
conduzam ao seu insucesso escolar e, no futuro, a sua discrimi-
nacdo e exclusdo, é a escola garantir que todos os alunos
acedam a lingua padrdo e a dominem de modo a poder usa-la
fluente e apropriadamente.

Sendo um dos objectivos centrais do ensino do Portugués
como lingua materna promover o acesso de todos os alunos ao
Portugués padréo, constitui objectivo complementar deste cons-
ciencializa-los da legitimidade cultural e linguistica das
restantes variedades. Para além de os sensibilizar para a
problematica da variacdo linguistica, que constitui por si SO uma
propedéutica ao multilinguismo e multiculturalismo que
caracterizam actualmente a generalidade dos espagos nacionais
e transnacionais, tal consciencializacdo contribuird para a
formacao de valores de toleréncia e respeito pelas diferencas.
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3. Valorizar atitudes cognitivas (curiosidade intelectual, espiri-
to criativo, autonomia e eficacia na resolugdo de problemas)
e fornecer os meios de as potencializar (competéncias ins-
trumentais) em detrimento do ensino de contetidos meramen-
te informativos.

Numa sociedade em que € respeitado e fomentado o direito
de todos a educacgdo, chegam a escola alunos com niveis de
mestria e estratégias de comunicacdo dispares. Tais estratégias
materializam-se em padrGes especificos de interac¢do social, em
formas particulares de conceptualizagdo do real e em diferentes
abordagens na resolugdo de problemas. Conhecedora desta
realidade, a escola terd que promover praticas pedagogicas que
permitam a todos o acesso ao conhecimento e as capacidades e
valores necessarios para que, de forma critica, conhecam e
transformem o real em que se encontram inseridos, quer esse
real seja o contexto escolar, a actividade profissional ou o
quotidiano social.

A rapidez de evolucdo do conhecimento no mundo actual
ndo se compadece com a transmissao de meros contetidos infor-
mativos, muitos dos quais ja desactualizados quando transmiti-
dos. A capacidade de raciocinar sobre a informacéo disponivel é
crucial na tomada de decisdes e é estimulada pelo acesso a
fontes de informacdo diversificadas e a pontos de vista ndo
forcosamente convergentes. Por outro lado, o acesso a
informac&o nunca foi tdo facil, rapido e eficaz. E nesta perspec-
tiva que a escola nos surge como o interlocutor privilegiado para
"ensinar" a transformar a informacdo disponivel em
conhecimento, mediante o desenvolvimento das potencialidades
literdcitas’>s de cada aluno. Na promocdo destas hd que
contemplar, por um lado, o desenvolvimento das capacidades
cognitivas individuais e, por outro, 0 acesso a competéncias

15 Qu seja, das potencialidades referentes a compreensdo e a producdo de
informagéo escrita.
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instrumentais, essenciais a obtencdo de conhecimento via
estudo.

A funcdo mais produtiva da escola no que respeita ao
ensino da lingua materna consiste na promogao da mestria que
possibilite a cada aluno interagir com o real de forma activa e
criativa, extraindo e produzindo significados através de estrutu-
ras linguisticas expressas nas vertentes oral e escrita. Tal
objectivo ndo invalida, pelo contrario requer, o treino de
mecanismos de automatizacdo e a aprendizagem de estratégias
essenciais a eficacia e rapidez de acesso ao conhecimento. A
exercitacdo de rotinas e a automatizacdo de processos sdo meios
imprescindiveis na economia e gestdo de recursos mentais,
fundamentais no processamento da informacéo.

4. Conceber e por em pratica um curriculo assente no desen-
volvimento e aprendizagem das competéncias nucleares que
defina os mesmos meta-objectivos e a mesma metalinguagem
ao longo de todo o percurso escolar do aluno.

O desenvolvimento do ser humano nem se inicia nem se
confina ao espago e tempo escolares. Especificamente no que
respeita ao crescimento linguistico, inicia-se muito antes da
idade escolar e continua para la da escola, sendo, contudo, ine-
gavel o papel que a instituicdo escolar desempenha em tal pro-
cesso. A mestria linguistica, como alias qualquer mestria, ndo é
um somatorio de capacidades discretas, antes sim, o desenrolar
de um continuum que se alarga e aprofunda a partir de um
nacleo de competéncias basicas. A sequencialidade das aprendi-
zagens linguisticas deve, portanto, obedecer ao principio da con-
tinuidade longitudinal e reger-se pelos mesmos objectivos-alvo
desde o primeiro ao ultimo ano de escolaridade. O desrespeito
por tal principio é gerador de condic¢fes de insucesso em muitos
alunos.

Uma das componentes nucleares do ensino da lingua
materna diz respeito a capacidade de manipulacéo consciente do
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sistema linguistico, com vista a analise e descricdo do
conhecimento intuitivo que a crianca possui da lingua materna.
No desenrolar de tal processo de aprendizagem, e durante todo o
percurso escolar, devera ser respeitada e mantida a mesma
metalinguagem, quer para analisar quer para descrever
categorias e processos gramaticais: so deste modo poderdo ser
asseguradas a sequencialidade e a sedimentacdo da
competéncia em questao.

5. Capitalizar o crescimento linguistico em lingua materna na
aprendizagem das linguas estrangeiras e das restantes dis-
ciplinas curriculares.

E hoje unanimemente reconhecido que um bom nivel de
proficiéncia na lingua materna, o dominio de conceitos gramati-
cais bésicos e o treino de reflexdo sobre a lingua materna consti-
tuem factores que favorecem uma aprendizagem bem sucedida
das linguas estrangeiras.

Paralelamente, o nivel de mestria atingido na leitura com
objectivos de estudo e na expressdo escrita constitui um factor
de sucesso na generalidade das disciplinas curriculares. Varios
estudos tém demonstrado um elevado nivel de correlacéo entre
0 desempenho atingido nas competéncias de leitura e de
expressdo escrita em lingua materna e 0 Sucesso noutras
disciplinas curriculares; inversamente, tem sido igualmente
demonstrado que, quanto maior atencdo for dada nestas a leitura
e a escrita, tanto melhores serdo os resultados obtidos pelos
alunos na disciplina de lingua materna. Este “circulo virtuoso”
exige da escola e dos professores um trabalho pluridisciplinar
convergindo nos mesmos meta-objectivos, que torne claro aos
alunos que a diversidade de disciplinas curriculares constitui
uma unidade no que respeita aos grandes objectivos de
formacdo e ao tipo de capacidades cognitivas gerais e de
estratégias de aprendizagem que mobilizam.

Finalmente, as capacidades cognitivas gerais que
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constituem objectivo educativo da maioria das disciplinas
curriculares podem, desde muito cedo, ser desenvolvidas na
disciplina de Portugués, uma vez que elas sdo cruciais para o
desenvolvimento e aprendizagem das competéncias nucleares
desta disciplina: consciencializacdo, pela observacdo, do
caracter estruturado dos objectos; capacidade de generalizacéo e
resolucéo de problemas; crenca na capacidade de compreensdo
do mundo por qualquer observador humano treinado.

6. Desenvolver em todos os alunos a mestria de competéncias
que lhes permitam, através da leitura de textos literarios e
néo literarios de varias épocas e géneros, tomar consciéncia
da multiplicidade de dimenses da experiéncia humana.

O patrimonio escrito que nos foi legado por diferentes épo-
cas e sociedades constitui um arquivo vivo da experiéncia cultu-
ral humana. O contacto com esse patriménio proporciona aos
alunos contrapontos da sua propria experiéncia e oportunidade
para reflectirem sobre formas diferentes de existéncia e conhe-
cimento, bem como sobre sistemas de valores alternativos aos
seus, potenciando atitudes de abertura a tolerancia pelas diferen-
cas e contribuindo para a construcdo e sedimentacdo da sua
identidade prépria.

No caso particular dos textos literarios, a sua dimensdo adi-
cional de criagdes artisticas proporciona aos alunos a fruicdo de
um novo tipo de experiéncia estética (assim como a correspon-
dente construcdo de formas individualizadas de resposta a tal
experiéncia) e permite-lhes contactar com as caracteristicas
proprias da linguagem literaria, o que requer a aprendizagem de
estratégias especificas de leitura e estimula o dominio de recur-
sos vocabulares e estilisticos mais sofisticados.

O acesso de todos os alunos ao acervo legado pelo pensa-
mento humano, as realizages cientificas, tecnoldgicas e cultu-
rais da Humanidade constitui um poderoso contributo para a
efectivacéo dos direitos de cidadania.
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Capitulo 4

COMPETENCIAS NUCLEARES E NIVEIS
DE DESEMPENHO

O desenvolvimento das competéncias nucleares a montante da
escolaridade béasica

A caminhada em direccdo a mestria das cinco
competéncias nucleares inicia-se muito antes da entrada na
escola. Com efeito, aos seis anos de idade, a crianga possui uma
mestria verbal que lhe permite expressar-se oralmente com
desenvoltura e interagir adequadamente com qualquer
interlocutor falante da mesma lingua. Por outro lado, revela
sensibilidade a eventuais erros articulatorios na sua propria
producdo ou na producdo alheia e uma especial apeténcia por
jogos de palavras e silabas (invencdes e rimas). Tal
sensibilidade é um indicador claro do desabrochar da
consciéncia linguistica, motor do conhecimento explicito e a
grande ponte de ligagdo entre o oral e o escrito. Simultaneamen-
te, se nos anos que precedem a entrada na escola for proporcio-
nado & crianga um contacto regular com materiais de leitura e
escrita, é possivel detectar um conjunto de manifestagdes preco-
ces de conhecimento e interesse pela linguagem escrita.

Um olhar sobre o caminho percorrido durante os primeiros
anos de vida pode ajudar a perceber as potencialidades do
jovem aluno e as dificuldades que terd de superar nas
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aprendizagens escolares relativas a lingua materna.

A rapidez com que a crianca se apropria da lingua natural
da sua comunidade e a universalidade patente nos principais
marcos de desenvolvimento linguistico permitem-nos afirmar
que a aquisicdo da linguagem €, provavelmente, o mais
impressionante empreendimento que o ser humano realiza
durante a infancia. Ao longo do processo de aquisicao, a crianga
vai  descobrindo e vai-se apropriando, natural e
espontaneamente, do sistema linguistico a que é exposta.

Sob o ponto de vista fonoldgico, os primeiros meses de
vida sdo caracterizados por manifestacbes de palreio e riso
(dois-trés meses), a que se segue a reduplicacéo silabica que,
por sua vez, da lugar a producdo de silabas simples,
acompanhadas de giria entoacional, e ao posterior aparecimento
das primeiras palavras (entre os nove e 0s 14 meses). O dominio
articulatério dos sons da lingua materna fica completo na
maioria das criancas pelos quatro-cinco anos de idade.
Anteriormente, por volta dos 36 meses, o jovem falante atingiu
a maturacao discriminatdria que Ihe permite reconhecer 0s sons
da sua propria lingua.

Tal como a evolugéo da discriminagdo € mais rapida do que
a mestria articulatoria, a compreensdo lexical e sintactica tam-
bém antecede a producdo vocabular e a estruturagdo frasica. Em
termos de vocabulério, o periodo que medeia entre o apareci-
mento da primeira palavra e a entrada na escola (cinco-seis
anos) é de tal modo rico que hd quem tenha comparado as
criangas desta idade a aspiradores lexicais (Pinker,1994), tal é a
sua velocidade de aquisicdo de novas palavras. Com efeito, o
vocabulério passivo medio de uma crianca de seis anos ronda as
25.000 palavras, ainda que so utilize no seu quotidiano aproxi-
madamente a décima parte desse conhecimento. Neste periodo
de desenvolvimento, o campo lexical é o mais sensivel as carac-
teristicas do ambiente linguistico a que a crianga € exposta. Se a
escola ndo prestar uma particular atencéo a esta realidade, as
diferencas individuais podem transformar-se num factor poten-
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cializador de assimetrias.
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Quanto a estruturacdo frasica, é possivel encontrar manifes-
tacoes de conhecimento da ordenacdo linear das palavras tdo
cedo quanto os 18 meses, embora a capacidade de compreensao
de frases simples, particularmente ordens, seja detectavel meses
antes, quando os enunciados produzidos pela crianca se restrin-
gem a apenas uma palavra. Apds o periodo caracterizado pela
producdo de palavras isoladas, surgem as primeiras sequéncias
de duas palavras, onde é ja possivel constatar padrdes de ordem
tipicos da lingua em aquisicao. Estas sequéncias sao caracteriza-
das pela combinac@o de nomes e verbos (raramente adjectivos)
e pela inexisténcia de palavras com mera funcdo gramatical.
Pela semelhanca com a linguagem telegrafica, € comum
chamar-se a este periodo de telegrafico. O dominio da producéao
de frases simples, obedecendo em Portugués a ordem ndo
marcada SVO, em que a posicdo pré-verbal € tipicamente
reservada a funcéo de sujeito e a posicdo pos-verbal a funcéo de
objecto, estd solidamente instalado pelos trés anos. A partir
desta fase sdo cada vez mais frequentes as expansfes dentro da
frase simples e a ocorréncia de combinacbes frasicas,
particularmente a nivel da coordenacao.

Ao iniciar a escolaridade basica, o nivel de compreensao e
de producdo sintactica é significativo, embora o processo de
aquisicdo nao esteja ainda terminado e possa beneficiar substan-
cialmente da exposi¢do, no meio escolar, a estruturas de com-
plexidade crescente, nem sempre frequentes no ambiente de ori-
gem da crianca.

A medida que o conhecimento implicito da lingua se instala
e que o jovem falante consolida e alarga o0 dominio e o uso das
estruturas da lingua materna, comegam a surgir indicadores que
manifestamente revelam alguma capacidade de distanciamento
e de manipulacdo da lingua para além de objectivos estritamente
comunicativos. Dito de outra forma, estamos perante 0s primor-
dios do que vira a transformar-se no conhecimento explicito da
lingua.
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As  primeiras  manifestacbes  traduzem-se  em
autocorreccOes, particularmente ao nivel da articulagdo, da
especificacdo lexical e de concordancias sintacticas. A
ocorréncia das autocorreccgOes tem lugar, quase sempre, com o
objectivo de esclarecer o interlocutor e mostra-nos que a
crianca, ainda que ndo conscientemente, possui ja alguma
capacidade para comparar 0s enunciados por si produzidos com
as producBes do adulto. A partir dos trés anos de idade é
possivel detectar autocorreccgBes articulatérias as quais se
associa, um pouco mais tarde, o prazer ludico de construir rimas
(Adams, 1994), de deturpar voluntariamente palavras e de criar
neologismos com a finalidade de provocar o riso. A producéo
de rimas € um claro indicador de sensibilidade a estrutura
silabica, o qual é consubstancialmente confirmado através da
grande facilidade revelada pelas criancas de quatro anos na
reconstrucdo e segmentagdo silabica (Sim-Sim, 1997b). Este
tipo de desempenhos indicia um dominio das regras fonologicas
que ultrapassa finalidades comunicativas, e que ja se provou ser
determinante na posterior aprendizagem da leitura.

A consciéncia da aceitabilidade gramatical, que implica a
capacidade para voluntariamente prestar aten¢do a lingua e para
a tratar como objecto de analise, requer niveis de conhecimento
linguistico superiores aos exigidos para usar as estruturas da lin-
gua com finalidades comunicativas. Embora ndo seja possivel
falar de consciéncia lexical, sintactica ou morfoldgica antes dos
seis anos, é frequente detectar no discurso das criangas desta
idade substituicOes de palavras ou de frases ouvidas que, por
ndo estarem em conformidade com regras ja interiorizadas, sao
por elas rejeitadas. Com efeito, ndo se tratando de um processo
consciente de reflexdo, a rejeicao de excepcoes e irregularidades
morfologicas é, seguramente, um indicador de sensibilidade a
estrutura e aos padrdes de combinacdo dos elementos da lingua.
Ha ainda a acrescentar que, quanto mais tardia é a aquisigao de
uma determinada estrutura, maior é a dificuldade de apreciacao
da gramaticalidade da mesma. Dito de outro modo, o conheci-
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mento implicito precede sempre o conhecimento explicito e, ao
iniciar a escolaridade basica, muito caminho ha ainda a percor-
rer. A escola cabe estimular tal percurso.

O conceito de comportamentos emergentes de leitura e de
escrita, apresentado pela primeira vez em 1966 por Marie Clay,
refere-se a manifestaces precoces de conhecimento que indi-
ciam futuras potencialidades literacitas. De entre tais manifesta-
cOes, salientamos a descoberta da existéncia da linguagem escri-
ta e dos seus propositos e utilidade, assim como de alguns prin-
cipios basicos que regem a representacdo grafica da lingua. A
eclosdo de tais manifestacdes estd dependente da participacao
activa em experiéncias de leitura em situacGes da vida real
(Morrow & Rand, 1993); o envolvimento e a motivacdo para
este tipo de actividades sdo os dois vectores que impulsionam a
emergéncia de leitura e da escrita em idades anteriores ao ensino
formal destas competéncias.

As criancgas sdo observadoras astutas que, quando rodeadas
de linguagem escrita, depressa descobrem que esta aparece em
todo o lado, dos livros a televisdo, das embalagens as moedas, e
gue os adultos a usam de diferentes maneiras e com finalidades
distintas. A constatagdo de que a escrita é diferente de outras
formas gréficas, como por exemplo o desenho, conduz ao
conhecimento de que o escrito contém informacdo que se
destina a ser lida e que tal informacdo é permanente. Uma vez
na posse destes dois principios, o futuro leitor apercebe-se de
que a escrita € uma simbolizacdo da linguagem oral e que
qualquer um pode produzir escrita, através de diversos meios e
com mdaltiplos materiais.

O dominio de outros principios que regem a linguagem
escrita, e cujo conhecimento devera preceder o ensino da deci-
fracdo letra-som, € essencial a introdugéo do pré-leitor na estru-
tura e organizacdo grafica. Assim, através da exposi¢do ao texto
escrito e da exploragdo orientada do mesmo, a crianga vai des-
cobrir que a escrita se organiza em segmentos graficos que
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incluem unidades com significado —as palavras— e unidades
minimas —as letras— que tém nomes. Compreende, também,
que existe uma organizacdo sequencial e posicional das letras e
que ha regras que nos obrigam a ler da esquerda para a direita e
de cima para baixo. Na posse de todo este manancial de
conhecimentos, a aprendizagem formal da leitura tera sucesso
assegurado. Lacunas experienciais e, consequentemente, a ndo
existéncia de comportamentos emergentes de leitura,
comprometem o desenrolar do percurso do aprendiz de leitor.

Quanto a expressdo escrita, 0s primeiros eshogos da crianga
ndo sdo por ela vistos nem como representacdes de
experiéncias, nem como formas de interagir com os outros. Tal
como 0s primeiros desenhos, as primeiras letras surgem
acompanhadas de gestos ou palavras que Ihes d&o significado:
sd0 uma espécie de jogo exploratério de formas e
direccionalidade para o qual inventam um contetdo, quando
questionadas pelo adulto (Dyson, 1993). A relacéo entre o oral
e a expressdo escrita sO posteriormente € estabelecida, sendo as
letras vistas, no inicio, como propriedade ou pertenca de alguém
ou de algo. O reconhecimento da relacéo entre o oral e o escrito
significa um salto qualitativo a que se ir4 associar o
conhecimento da fungdo comunicativa que a escrita encerra.

As pesquisas realizadas sobre comportamentos emergentes
de leitura e de escrita levam-nos a equacionar novas
perspectivas pedagdgicas sobre o ensino destas competéncias,
sendo hoje inquestionavel que o sucesso na iniciacao a leitura e
a escrita depende essencialmente da exposi¢do a linguagem
escrita a que a crianga foi submetida antes da entrada na escola.
Dito de outra forma, a maior ou menor facilidade na
aprendizagem inicial da leitura e da escrita vai depender do que
0 pre-leitor ja sabe sobre a linguagem escrita antes de iniciar o
ensino formal da mesma.
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O desenvolvimento das competéncias nucleares ao longo da edu-
cacdo bésica

O desenvolvimento das cinco competéncias nucleares no
ensino da lingua materna durante a educacéo basica implica que
se definam objectivos de desenvolvimento € niveis de desempenho
intermedios e finais.

A importancia atribuida a sequencialidade do processo
levou-nos a apresentar tal desenvolvimento por competéncia,
propondo um percurso orientado para o alargamento e aprofun-
damento da mesma, que se encontra materializado na
progressao dos objectivos de desenvolvimento e na dos niveis
de desempenho por ciclo.

A proposta apresentada baseia-se, por um lado, no conhe-
cimento dos grandes marcos que caracterizam universalmente o
crescimento linguistico, em estudos sobre desenvolvimento e
sobre aprendizagens escolarizaveis realizados noutros paises e
nos dados disponibilizados pelos escassos trabalhos de investi-
gacdo sobre o desenvolvimento das criancas que tém o Portu-
gués como lingua materna ou de escolariza¢do. Por outro lado, a
proposta considerou ainda como parametro o nivel de mestria
em lingua materna requerido para a entrada na vida activa e para
0 prosseguimento de estudos, pelo que tal nivel deve constituir o
objectivo-alvo da educacéo bésica.

Como acontece em qualquer sistema educativo com traba-
Ihos desta natureza, é necessario e urgente realizar estudos
empiricos que garantam que esta proposta se va ajustando com
0 méximo rigor possivel a realidade da populacéo escolar portu-
guesa.




Compreensao do oral
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1.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Alargamento da compreensdo a
discursos em diferentes variedades
do Portugués, incluindo o Portu-
gués padrao

No final do 1.° ciclo, as criangas devem ser capazes de:

Saber escutar (i.e., prestar atengdo a) discursos em diferentes
variedades (sociais, regionais, nacionais) do Portugués

Reter o essencial do que ouviram

Reconhecer os objectivos comunicativos do interlocutor atra-
veés de chaves linguisticas e paralinguisticas

Descobrir pelo contexto o significado de palavras ainda des-
conhecidas, alargando, assim, 0 vocabulario passivo

Reconhecer  estruturas  sintacticas ~ com alguma
complexidadets

Para que as criangas atinjam os niveis de desempenho

acima identificados, € necessario que a escola lhes dé
oportunidades de:

Ouvir pequenas narrativas

Ouvir gravag0es ou assistir a representacdes teatrais de quali-
dade

Ouvir didlogos sobre assuntos bem delimitados
Ouvir curtas exposicdes informativas

Participar em jogos para descoberta do significado das pala-
vras integradas num contexto linguistico

16 Estudos experimentais demonstraram que, na fase etaria que corresponde

ao final do 1.° ciclo, ainda pode ser problematica, por exemplo, a compre-
ensdo de passivas reversiveis (cf. Sim-Sim, 1997b) e de varios tipos de
relativas de que (cf. Vasconcelos, 1991).
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» Participar em actividades que exijam compreensdo de estrutu-
ras sintacticas especificas
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2.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Alargamento da compreensdo a
géneros formais e publicos do oral

No final do 2.° ciclo os alunos devem ser capazes de:

Saber escutar e compreender o discurso expositivo (i.e.,
seguir e apreender o fio condutor de uma exposi¢éo)

Saber escutar e compreender uma discussao (i.e., seguir e
apreender o fio condutor da mesma)

Seleccionar e reter do que ouvem a informagdo necessaria ao
objectivo visado

Distinguir diferentes géneros do oral (um dialogo, uma entre-
vista, um inquérito, uma discussao, um debate...)

Sintonizar com o interlocutor a partir do vocabulario e da
estrutura frasica que este utiliza

Para gque os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, é necessario que a escola lhes dé oportunidades
de, sob orientag&o:

Ouvir exposicdes produzidas pelos professores, por outros
adultos e pelos colegas

Seguir exposicdes orais apoiadas por guides

Participar em discussfes de grupo com a finalidade de relato
oral

Ouvir gravagoes de textos de diferentes géneros do oral
Assistir a representacdes teatrais de qualidade ao vivo ou em
gravacdo

Ouvir gravacoes de poemas lidos por profissionais

Isolar fragmentos de diversos géneros do oral com a
finalidade de identificar diferencas sintacticas e lexicais

Realizar tarefas que envolvam a compreensdo de discursos
orais com a finalidade de focalizar a atengdo

Realizar tarefas que envolvam a compreenséo de instrugdes
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para a ac¢do dotadas de alguma complexidade sintéctica
3.%ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Compreensdo das formas comple-
xas do oral exigidas para o pros-
seguimento de estudos ou para a
entrada na vida activa

No final da escolaridade basica, os alunos devem ser capa-
zes de:
- Saber escutar e compreender géneros formais e publicos do
oral, mantendo a atencdao por periodos prolongados
- Seguir uma discussao e uma exposicao, retendo a informagao
que Ihes permita intervir construtivamente

- Saber escutar criticamente discursos orais, identificando fac-
tos, opinides e enunciados persuasivos

- Compreender discursos argumentativos, o que envolve o
recurso a estratégias de raciocinio hipotético-dedutivo

« Identificar a intencdo comunicativa do interlocutor (e.g.,
informar vs. brincar, ironizar, mentir, trocar, seduzir)

- A partir de chaves linguisticas, desfazer ambiguidades,
deduzir sentidos implicitos e reconstituir raciocinios inferen-
ciais

Para gque os alunos atinjam os niveis de desempenho acima
identificados, é necessario que a escola lhes dé oportunidade de:

« Ouvir registos audio de documentos produzidos quer em por-
tugués padrdo, quer noutras variedades

- Realizar exercicios de compreensdo do oral envolvendo res-
postas orais ou escritas
« Tirar notas a partir de exposi¢des orais

- Realizar tarefas que envolvam a compreensdo de discursos
orais com a finalidade de manter a atencdo focalizada por
periodos de tempo progressivamente superiores

- Avaliar espontaneamente 0s objectivos, a forma e a
adequacéo do discurso do interlocutor a situagdo, com vista a
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seleccdo da estratégia a adoptar na interaccdo (como
interlocutor e como ouvinte)






Leitura
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1.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Aprendizagem dos mecanismos ba-
sicos de extraccdo de significado
do material escrito

No final do 1.° ciclo as criangas devem ser capazes de:
Executar leitura silenciosa
Ler com clareza em voz alta
Identificar as ideias principais de um texto
Localizar no texto a informacéo pretendida

Antecipar conteudos a partir de capas, gravuras, titulos e pri-
meiras linhas

Tomar a iniciativa de ler

Para que as criangas atinjam os niveis de desempenho

acima identificados, é necessario que o processo de decifracdo
(letra-som) esteja automatizado, o que constitui condicao
necessdria para que a atengdo possa ser canalizada para a
extracgdo de significado. Independentemente do método de
leitura adoptado, todas as criancas tém de realizar actividades
de:

Descobertas dos principios espaciais de organizacdo da repre-
sentacdo grafica (de cima para baixo e da esquerda para a
direita)

Reconhecimento do padrao posicional das letras

Distincdo entre letras, diacriticos (acentos e cedilha) e sinais
de pontuacéo

Reconhecimento da representacdo gréfica da fronteira de
palavra (espago)

Exercicios de reconstrucéo segmental

Exercicios de segmentacdo da cadeia fonica em unidades
(palavras, silabas, segmentos fonoldgicos) e respectiva identi-
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ficacéo
« Treino da correspondéncia letra-som
« Treino do reconhecimento da representacéao gréafica de silabas
« Treino do reconhecimento global de palavras

Uma vez automatizado o processo de decifracdo, a escola
tem de proporcionar as criancas a oportunidade de lerem com
duas finalidades basicas e diferentes: para recreacdo (leitura
recreativa) e para recolha de informacao (leitura para fins infor-
mativos).

A leitura recreativa tem como objectivo a aprendizagem da
extraccdo de significado de diferentes tipos de textos que pro-
movam o desenvolvimento do imaginario, do espirito criativo e
do pensamento divergente. Para que a aprendizagem dos meca-
nismos bésicos de extracgdo do significado tenha sucesso com
este objectivo, é necessario dar a oportunidade as criangas de
contactarem com textos dos seguintes tipos:

« Lengalengas®’

+ Adivinhas!8

« Narrativas: fabulas (e.g., de Esopo e La Fontaine), contos de
fadas (e.g., de Perrault, Andersen e irmdos Grimm), aventuras

« Poesia (e.g., poesias do romanceiro popular)

« Reuvistas infantis

A leitura para fins informativos tem como objectivo a
aprendizagem da extrac¢do de significado com o objectivo de
transformar a informacgdo em conhecimento. Para que a aprendi-
zagem dos mecanismos basicos de extraccdo do significado

17 Com o objectivo de treino do automatismo da leitura, dada a sua natureza
paralelistica.

18 Com o objectivo de treino do automatismo da leitura, dadas as suas carac-
teristicas de rima e ritmo.



A Lingua Materna na Educagéo Basica 61

tenha sucesso com este objectivo, é necessario dar a oportunida-
de as criancas de contactarem com documentos e textos escola-
res de varios tipos, proporcionando-lhes praticas de:

« Leitura de horarios (escola, transportes, bibliotecas, cinemas,
lojas, ...)

» Localizacdo em mapas de cidades, rios, acidentes geogréaficos,

« Consulta do calendario com fins diversos

 Procura de um ndmero de telefone ou de uma morada na lista
telefonica

» Leitura de pregos de géneros, de bilhetes, de livros,...

« Leitura de instrucbes que constituam guias para a acgao
(receitas culindrias, itinerarios, regras de jogos individuais e
colectivos, ...)

« Consulta de enciclopédias infantis

« Leitura de textos escolares no dominio da Matematica, do
Meio Fisico e Social e da Historia.
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2.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Criacéo de autonomia na leitura
e de habitos de leitura

No final do 2.° ciclo, os alunos devem ser capazes de:
« Ler em voz alta, restituindo ao ouvinte o significado do texto

« Identificar as ideias importantes de um texto e as relagdes
entre as mesmas

» Procurar num texto a informagdo necessaria a concretizagao
de uma tarefa a realizar

« Utilizar estratégias diversificadas para procurar informacgdo
escrita

- Seleccionar a estratégia de leitura adequada ao objectivo em
vista (recreativo vs. informativo; geral vs. estudo)

« Sublinhar e tomar notas com objectivo de estudo

- Ler voluntaria e continuadamente para recreacdo e para
obtencdo de informacdo (em particular com objectivo de
estudo)

Para gque os alunos atinjam os niveis de desempenho acima
identificados, a escola tem de lhes dar oportunidade de lerem
com duas finalidades béasicas e diferentes: para recreacdo
(leitura recreativa) e para recolha de informacédo (leitura para
fins informativos, principalmente com finalidade de estudo?®).

Como mencionado anteriormente, a leitura recreativa tem
como objectivo a aprendizagem da extracgdo de significado de
diferentes tipos de textos que promovam o desenvolvimento do
imaginério, do espirito criativo e do pensamento divergente.
Para que a autonomia e 0s habitos de leitura sejam atingidos, é
necessario dar oportunidade aos alunos de contactarem com

19 ‘Estudo’ designa o esforco deliberado para compreender, lembrar e usar
conhecimentos especificos (Devine, 1991).
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textos dos seguintes tipos:

Narrativas épicas adaptadas (e.g., Odisseia, Os Lusiadas con-
tados as criangas)

Literatura de aventuras (e.g., de Julio Verne, de Mark Twain)
e de viagens — adaptacdes (e.g., Peregrinacdo) ou obras escri-
tas originalmente para este nivel etario

Contos populares, mitos e lendas do patrimonio literario
nacional

Banda desenhada

Biografias (de figuras historicas, exploradores, cientistas,
artistas celebres, ...)

Pecas de teatro adequadas ao nivel etario
Poesia classica e moderna adequada ao nivel etario

Como ja mencionado, 0 ensino da leitura para fins infor-

mativos tem como objectivo a extraccao de significado de dife-
rentes tipos de texto, com o objectivo de transformar a informa-
¢éo escrita em conhecimento. Neste ciclo, devera ser dada prio-
ridade & fungdo instrumental da leitura, no sentido de proporcio-
nar aos alunos a aprendizagem de técnicas e metodologias de
estudo. Para que a aprendizagem da leitura com fins informati-
vos tenha sucesso, é necessario proporcionar aos alunos praticas
de:

Identificagéo de objectivos de leitura
Extraccéo e condensacéo de informacéo
Parafrase de macro-sequéncias do texto

Autoverificacdo sistematica da compreensdo do que se esta a
ler

Listagem das ideias-chave do texto

Identificacdo e realce da informacéo relevante num contexto
homogéneo

Criagdo de chaves indiciadoras que permitam a posterior
recuperacgao de informagéo
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3.ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Fluéncia de leitura e eficacia na
seleccdo de estratégias adequadas
ao fim em vista

No final da escolaridade basica, os alunos devem ser capa-

zes de:

Ler com fluéncia, conservando em memdria o significado do
texto

Reconstruir mentalmente o significado de um texto em
funcdo da relevancia e hierarquizagdo das unidades
informativas deste

Utilizar chaves linguisticas e textuais para desfazer ambigui-
dades, deduzir sentidos implicitos e reconhecer usos figurati-
VOS

Seleccionar as fontes de informagao e as estratégias de leitura
adequadas a tarefa a realizar

Resumir e reduzir a esquema um texto com objectivo de estu-
do

Ler textos cuja complexidade ou dimensdo requeira alguma
persisténcia

Distinguir as formas naturais de literatura (narrativa,
dramatica e lirica)

Estabelecer relagBes teméticas entre textos

Reconhecer valores culturais, estéticos, éticos, politicos e
religiosos que perpassam nos textos

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, a escola tem de Ihes dar oportunidade de lerem
com duas finalidades basicas e diferentes: para recreacdo
(leitura recreativa) e para recolha de informacédo (leitura para
fins informativos, principalmente com objectivo de estudo).

Como foi anteriormente mencionado, a leitura recreativa
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tem como objectivo a aprendizagem da extrac¢édo de significado
de diferentes tipos de textos que promovam o desenvolvimento
do imaginario, do espirito critico e do pensamento divergente.
No que diz respeito ao texto literario em lingua portuguesa, o
corpus de textualidade canonica deve ser organizado de molde a
que os alunos reconhecam grandes marcos temporais e entrem
em contacto com a diversidade geografico-cultural das suas rea-
lizagOes. Este corpus deve ser enriquecido com boas traducdes
de textos da literatura universal de reconhecida qualidade. Para
que a fluéncia de leitura e a eficécia na selec¢do das estratégias
adequadas a um determinado objectivo sejam atingidas € neces-
sario dar aos alunos a oportunidade de contactarem com textos
dos seguintes tipos:

« Narrativas épicas (e.g, excertos de Os Lusiadas)

« Literatura de viagens (e.g, excertos da Peregrinacdo) e de
aventuras

« Contos populares, mitos e lendas do patriménio nacional e
mundial

+ Novelas e contos de autor

« Textos dramaticos (e.g., um auto ou uma farsa de Gil
Vicente)

 Poesia classica e moderna adequada ao nivel etario dos
alunos (e.g., Camdes, Pessoa, e poetas contemporaneos)

Como foi anteriormente mencionado, 0 ensino da leitura
para fins informativos tem como objectivo a extracgdo de signi-
ficado de diferentes tipos de textos, com o objectivo de trans-
formar a informacdo escrita em conhecimento. Para que a
aprendizagem da leitura para fins informativos tenha sucesso, é
necessario proporcionar aos alunos praticas de:

+ Rotinizacédo de estratégias diversificadas de leitura

+ Condensacédo de informagdo (resumos e esquemas de textos
lidos)

« Preenchimento de formularios de varios tipos
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« Comparacéo de noticias e de outro tipo de textos dos media
quanto a objectividade e a informatividade



Expressao oral
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1.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Alargamento da expresséo oral
em Portugués padréo

No final do 1.° ciclo as criangas devem ser capazes de:

« Falar de uma forma clara e audivel

» No contexto da sala de aula, interagir verbalmente de uma
forma confiante e participar construtivamente na discussao
em grupo

» Utilizar as formas de tratamento adequadas ao contexto escolar

+ Formular pedidos, dar ordens e informagdes, tendo em conta
a situacéo e o interlocutor

« Narrar situagOes vividas e imaginadas

« Descrever cenas e objectos observados

« Usar vocabulario diversificado

» Utilizar estruturas sintacticas de subordinagao com maior fre-
quéncia e diversidade do que a entrada na escola

Para que as criancas atinjam os niveis de desempenho
acima identificados, € necessario que a escola lhes dé
oportunidade de participar nas seguintes actividades:

« Pratica de trava-linguas, com objectivos de adaptacdo
articulatoria

« Exercicios que envolvam a funcdo distintiva da entoacao
(e.g., pergunta/ordem/pedido/assercao)

+ Treino das estruturas do didlogo para tomada consciente de
palavra e troca de papéis

« Exercicios visando a adequacdo do discurso ao interlocutor
(formas de tratamento dirigidas a adultos e dirigidas a pares),
a situacao (formal, na sala de aula; informal, no recreio) e ao
meio de comunicacdo (em presenga ou em auséncia), bem
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como a aprendizagem e rotinizagdo de formulas feitas
(formulas de delicadeza e de saudagao)

- DramatizagOes, recontos orais (de narrativas e acontecimen-
tos) e completamento de historias

« Descricdo de pessoas, objectos e gravuras

» Planeamento verbal de actividades a realizar (e.g., uma visita
de estudo, a organizagdo de um jornal de turma, ...)
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2.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Dominio progressivo de géneros
formais e publicos do oral

No final do 2.° ciclo os alunos devem ser capazes de:

Utilizar os recursos prosodicos e de voz adequados ao
objectivo comunicativo

Adaptar o discurso em fungéo das reacc¢des do interlocutor

Utilizar formas de tratamento e formulas de delicadeza ade-
quadas a contextos sociais diversificados

Formular perguntas com clareza, de forma adequada a situa-
cdo e ao interlocutor e com pertinéncia relativamente ao
assunto

Narrar situacOes vividas e imaginadas de modo a prender a
atencdo do interlocutor

Elaborar relatos que sintetizem discussdes em grupo
Usar vocabulario preciso

Usar a complexidade gramatical requerida em diferentes
géneros do oral

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, € necessario que a escola lhes dé oportunidade de
participar nas seguintes actividades:

Exercicios orientados de audi¢do de debates e exposicdes a
partir de programas gravados, utilizados como modelo

Respostas a questionarios sobre o que ouviram, leram ou
viram

Respostas a pedidos de informacdes

SimulagBes de conversas em situacdes sociais diversificadas,
em presenca e em auséncia (e.g., telefone, radio escolar)

Concursos de contadores de histdrias
Exercicios para a auto- e heterocorreccao de producgdes orais



72

A Lingua Materna na Educacao Basica

3.ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Fluéncia e adequacdo da
expressdo oral em contextos
formais

No final da escolaridade basica, os alunos devem ser capa-

zes de:

Utilizar recursos expressivos, linguisticos e nao linguisticos,
como estratégias de adeséo, de oposicao e de persuasao

Conversar confiante e adequadamente em situagdes sociais
que exigem alguma formalidade

Adequar o discurso ao objectivo comunicativo e a diferentes
auditorios

Utilizar o Portugués padrao nas situagoes de interaccdo social
que 0 exigem

Fazer exposi¢des orais com e sem guido

Exprimir pontos de vista, sumariar, argumentar, destacar uni-
dades informativas relevantes de forma correcta e adequada

Usar a formatacao linguistica adequada a expresséo de racio-
cinios hipotético-dedutivos

Seleccionar a complexidade gramatical e o vocabulario
requeridos nos generos do oral essenciais ao prosseguimento
de estudos e a entrada na vida activa

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, € necessario que a escola lhes dé oportunidade de
participar nos seguintes tipos de actividades:

Participacdo em debates em que lhes sejam distribuidos
papéis diversos (e.g., defender um ponto de vista, manifestar-
-se contra esse ponto de vista, concordar com esse ponto de
vista, moderar o debate)
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Realizacdo de sinteses orais de debates e de textos
expositivos

Formulacéo de perguntas a proposito do que ouvem, lIéem ou
véem e exercicios para variar a sua formatacdo linguistica
(e.g., actos ilocutorios directos vs. indirectos)

Exercicios de transformacdo dos géneros orais de referéncia
(e.g., de uma conversa esponténea para um debate, de uma
entrevista para uma exposi¢do, de um debate televisivo para
uma sintese)

Exercicios sobre aspectos textuais do discurso: estruturas lin-
guisticas de argumentacdo, formas linguisticas de
modalizacéo e formas de expressao de anuéncia e oposi¢do






EXxpressao escrita
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1.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Dominio das técnicas basicas da
escrita

No final do 1.° ciclo, as criangas devem ser capazes de:
- Escrever legivelmente, gerindo correctamente o espaco da
pagina
« Dominar as técnicas béasicas para usar o teclado de um
computador

- Escrever com correcgdo ortografica palavras do vocabulario
fundamental, usar os principais sinais de pontuagao e as letras
maiUsculas e assinalar a mudanga de paragrafo

« Utilizar a escrita como substituto do oral para redigir recados
e cartas a familiares e amigos

« Escrever historias curtas e relatos de experiéncias pessoais
« Recontar histdrias lidas ou ouvidas

+ Legendar gravuras e associar as mesmas a pequenos textos
- Elaborar respostas curtas a perguntas em contexto escolar

- Respeitar as regras elementares de concordancia (sujeito -
- verbo; nome - adjectivo - determinante)

« Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacoes?

Para que as criangas atinjam os niveis de desempenho
acima identificados, € necessario que a escola lhes dé
oportunidade de participarem frequentemente, e de forma
assistida e orientada, em actividades de:

20 Temporais (quando), causais (porgue), condicionais (Se).
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Cariz técnico
Exercicios de destreza e precisao caligraficas
Pratica de escrita num teclado de computador

Exercicios para a automatizacao das regras ortograficas: dita-
dos (do professor aos alunos, de um aluno aos seus pares);
trabalho sobre homadfonos e paronimos mais frequentes; ante-
cipacao da grafia de uma palavra, dada uma parte da sua for-
ma grafica; ...

Exercicios de escrita de textos memorizados (e.g., provérbios,
lengalengas, poesias curtas)

Escrita ndo compositiva

Elaboracédo de listas de palavras e de ac¢bes ordenadas
sequencialmente com vista a realizacdo de uma determinada
actividade (fazer compras, montar um jogo, ...)

Identificagdo e categorizacdo de figuras de uma gravura, por
legendagem

Completamento de frases e substituicdo de palavras

Ordenacgéo e legendagem de sequéncias narrativas em banda
desenhada

Escrita compositiva para relato
Exercicios de reescrita de textos conhecidos

Exercicios de escrita visando a automatizacdo das rotinas dis-
cursivas caracteristicas dos textos narrativos e das cartas
informais

Alteragdo de um pequeno texto em fungdo de destinatarios
diferentes

Escrita colectiva, em pequenos grupos e individual, de rascu-
nhos e respectiva correcgdo e melhoramento
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2.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Criacdo de automatismo e de de-
senvoltura no acto da escrita

No final do 2.° ciclo os alunos devem ser capazes de:

- Escrever com correcgdo ortografica palavras do vocabulario
especifico das disciplinas curriculares, dominando as princi-
pais regras de translineacéo e de pontuacdo

« Usar de forma elementar um processador de texto

» Escrever cartas para formular pedidos, agradecimentos e pro-
testos, tendo em conta o objectivo e o destinatario

« Escrever para informar e protestar

- Escrever textos narrativos subordinados a temas impostos ou
por livre iniciativa

+ Resumir textos narrativos

« Legendar gravuras de modo a construir uma narrativa
« Redigir planos de actividades a realizar

« Responder a questionarios com finalidades escolares
« Usar vocabulério variado

« Escrever com correc¢do morfoldgica e sintactica

« Organizar o texto em periodos e paragrafos

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima
identificados, € necessario que a escola lhes dé oportunidade de
participarem frequentemente, e de forma assistida e orientada,
em actividades de:

» Cariz técnico:
» Uso do computador para processar pequenos textos
« Uso eficaz de dicionarios
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Mobilizagdo do conhecimento sobre a estrutura interna das
palavras para tirar davidas sobre a grafia das mesmas

Escrita ndo compositiva:
Respostas curtas a questionarios
Preenchimento de formularios simples

Descri¢do de instrucdes, procedimentos e regras de jogos e
construcoes

Planificacéo escrita de actividades a realizar
Tomar notas a partir de textos lidos ou ouvidos

Escrita compositiva para relato de conhecimento:

Elaboracao de respostas a questdes formuladas para testar co-
nhecimentos

Redaccdo de cartas (saudacOes, relatos, pedidos de
informacéo e protestos)

Elaboracdo de relatos de pequenos projectos em que tenham
participado (uma visita de estudo, uma experiéncia em Cién-
cias da Natureza, ...)

Producéo de pequenos artigos informativos (para o jornal da
escola ou da turma)

Exercicios de escrita colectiva com a finalidade de planifica-
¢éo, elaboracéo de rascunho, correcgdo e edicao

Escrita compositiva para elaboracdo de conhecimento:
Producéo de textos narrativos curtos
Elaboragdo de pequenos didlogos draméticos
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3.ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Naturalidade e correc¢do no uso
multifuncional da escrita

No final da escolaridade basica, os alunos devem ser capa-
zes de:
« Escrever com total correccdo ortogréfica, recorrendo, se

necessario, a prontuarios e correctores ortograficos, e usar a
pontuacao de acordo com os objectivos visados

« Usar com desenvoltura o processador de texto no processo de
elaborag&o, revisdo e correcgao

- Escrever cartas formais, tendo em conta o objectivo e o desti-
natario

- Escrever textos com diversos objectivos comunicativos
(expor, comentar, questionar, convencer alguém de um ponto
de vista)

- Dominar as técnicas de escrita compositiva para a elaboragdo
de conhecimento

« Redigir projectos de trabalho

+ Resumir textos informativos e reduzir um texto a esquema

« Escrever notas a partir de textos lidos ou de comunicagdes
orais, para reter informag&o ou para a reorganizar

» Usar a escrita como forma de organizacao do pensamento

« Usar vocabulério rico e preciso, recorrendo, se necessario, a
processos figurativos

« Usar diversidade sintactica na producéo escrita

» Organizar paragrafos de forma e extensdo apropriadas,
estabelecendo entre eles relacBes temporais e l6gicas

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima
identificados, nos limites impostos pela idade e
desenvolvimento cognitivo, € necessario que a escola lhes dé
oportunidades de participar frequentemente, e de forma assistida
e orientada, em actividades de:
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Cariz técnico:

Uso do computador para elaborar textos e corrigi-los

Uso de dicionarios, prontuarios e correctores ortograficos
como instrumentos auxiliares da escrita

Escrita ndo compositiva:

Elaboracédo de questionarios sobre temas especificos
Formulacéo de perguntas sobre textos lidos ou ouvidos
Preenchimento de formularios e respostas a inquéritos
Planificag&o escrita de projectos de trabalho

Reducéo a esquema de textos lidos ou ouvidos

Escrita compositiva para relato de conhecimento:
Elaboracéo de respostas a anuncios

Redaccéo de cartas formais para formulacéo de pedidos (e.g.,
de emprego, de informacdo sobre campos de férias e
Cursos, ...)

Elaboracéo de resumos

Elaboracdo de relatorios de actividades e experiéncias realiza-
das

Elaboracéo de textos a partir de notas ou de sinteses
Elaboracéo de respostas de desenvolvimento sobre temas em
estudo

Escrita compositiva para elaboracdo de conhecimento:

Escrita orientada para a apropriacdo de diferentes modelos
(texto narrativo, descritivo e expositivo)

Escrita criativa?:

21

“Formas de escrita em prosa e poesia que exprimem o0 pensamento e 0S
sentimentos de quem escreve de uma forma imaginativa, principalmente
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através de linguagem metaférica e de pensamento relacional.” (Harris &
Hodgens, 1995: 47).






Conhecimento explicitoz

22 Utilizamos aqui a nomenclatura gramatical proposta em Duarte, Delgado-
-Martins, Costa, Pereira & Prista, 1991.
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1.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Desenvolvimento da consciéncia
linguistica com objectivos instru-
mentais?3

No final do 1.° ciclo, as criangas devem ser capazes de:

Explicitar algumas regras elementares de ortografia
(incluindo regras gerais de translineacdo) e as regras béasicas
de pontuagéo

Distinguir silabas tonicas e atonas e identificar os elementos
que as constituem (vogais, consoantes, ditongos)

Inferir o significado de palavras desconhecidas a partir da sua
estrutura interna

Estabelecer relagdes semanticas de semelhanca e de oposi¢cdo
entre palavras (i.e., palavras sindnimas e antdnimas)

Identificar as classes principais de palavras, reconhecer fun-
¢cOes sintacticas centrais e tipos de frases

Conhecer paradigmas da flexdo nominal, adjectival e verbal
Usar instrumentalmente dicionarios e enciclopédias infantis

Para que as criangas atinjam os niveis de desempenho
acima identificados, € necessario que a escola lhes dé
oportunidade de participar nas seguintes actividades:

« Exercicios visando a automatizacéo da ordenagdo alfabética

« Exercicios visando a sistematizacdo de algumas regras ele-
mentares de ortografia? e das regras basicas de pontuacdo?>

23 QOu seja, para a aprendizagem das restantes competéncias nucleares.
24 Regras de uso dos digrafos, de ¢ e ¢, de q e g; consequéncia ortografica da

regra geral de acentuacdo do Portugués; regra de uso do til.

25 Uso do ponto final, da virgula, do ponto de interrogacdo; uso dos dois

pontos e do travessdo como introdutores de discurso directo.
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Classificacdo de palavras quanto ao nimero de silabas e
guanto a acentuacdo, identificagdo de silabas tonicas e atonas
e distincao de vogais, consoantes e ditongos

Reconhecimento do significado de palavras contendo alguns
prefixos?e e sufixos?’

Descoberta e identificacdo das classes principais de palavras?
Distingéo e identificacdo de alguns tipos de frases
Descoberta e identificacdo de funcdes sintacticas centrais

Identificacdo do tipo de relagdo entre acontecimentos ou
situacdes expresso por conectores de subordinacédo ja usados
oralmentes3!

Consciencializagdo e sistematizacdo de aspectos da flexdo
nominal e adjectival32

Consciencializacao e sistematizacdo de aspectos da flexao
verbal33

Treino dos paradigmas de conjugacéo verbal34

26

27

28

29

30

31

32

33

34

des- e re-.
Nominais: -(d)ade, -eza; -¢ao, -mento; -eiro, -ista, -or;
Verbais: -ar;

Adjectivais: -0s0 e -vel.

Nomes, verbos, adjectivos, preposi¢Bes; pronomes pessoais tonicos; a
forma de tratamento vocé.

Frases afirmativas e negativas (com ndo e nunca); frases declarativas,
interrogativas (directas) sim/ndo, exclamativas e imperativas.

Sujeito, predicado e complemento de objecto directo.

Porque; quando; se.

Oposicdes mais produtivas singular/plural  (-@/-s; -rl-es; -8o/-0es);
oposicBes mais produtivas masculino/feminino (-o/-a; -/J/-a; -&o/-ona);
sufixo aumentativo -0 e sufixos diminutivos -inho e -zinho.

Modos: indicativo, imperativo e infinitivo.

Tempos: presente, pretérito perfeito simples e futuro do indicativo.

Verbos regulares da 1.2 conjugacdo: nos tempos e modos indicados na nota
33.

Verbos irregulares dizer, estar, fazer, ir, poder, querer, ser, ter: nos
tempos e modos indicados na nota 33.
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« Treino de consulta de dicionérios e de enciclopédias infantis

87
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2.°ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Alargamento e sedimentacdo da
consciéncia linguistica com objec-
tivos instrumentais3®

No final do 2.° ciclo os alunos devem ser capazes de:

Explicitar regras ortogréaficas (incluindo regras de acentuagdo
grafica e de translineagdo) e regras de pontuacao

Distinguir vogais e ditongos orais e nasais
Identificar diferentes processos de formacéo de palavras

Estabelecer relacbes semanticas de hierarquia (classe-
-elemento da classe) e de todo-parte entre palavras

Identificar classes e subclasses de palavras, reconhecer fun-
¢Oes sintacticas e todos os tipos de frases

Distinguir entre frases simples e frases complexas, identificar
frases coordenadas e alguns tipos de ora¢des subordinadas

Alargar o conhecimento de paradigmas da flexdo nominal,
adjectival e verbal

Identificar diferentes formas linguisticas de formular pedidos
e fazer perguntas, em funcéo da situacéo e do interlocutor

Ic_jentificar_ forma_s de_tratamento menos usuais, utiliza(_jas em
situacdes institucionais com um elevado grau de formalidade

Usar instrumentalmente dicionarios de verbos conjugados

Para gque os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, € necessario que a escola lhes dé oportunidade de
participar nos seguintes tipos de actividades:

35

Cf. nota 23.
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Exercicios visando a interiorizacdo de regras ortograficas e de
pontuacdos®

Exercicios para deteccdo das particularidades do vocabulario
utilizado em diferentes géneros do oral

Exercicios visando a descoberta e a identificacdo de
processos de formacgéo de palavras®

Construcéo (por completamento e por substituicdo) de frases
com palavras cujas propriedades de regéncia se quer treinar

Exercicios de procura dos correlatos de relacbes classe-
-elemento e todo-parte, dado um dos elementos da relacéo

Reconhecimento do significado de palavras contendo os pre-
fixos e sufixos nominais, adjectivais e verbais mais
produtivos no Portugués contemporaneo3

Descoberta e identificacdo de classes de palavras invariaveis*®
Descoberta e identificacdo de subclasses de palavras*
Distincéo e identificacdo de tipos de frases*

36

37
38

39

40

41

Regra geral de acentuagao grafica das palavras esdriixulas; regras de acen-
tuacdo grafica das palavras graves e agudas; regras de utilizacdo dos dois
pontos e do ponto de exclamagdo.

Composicdo e conversao (ou derivacdo impropria).

Sufixo adverbial -mente. A progresséo no reconhecimento e
sistematizacdo dos afixos derivacionais deve ter em conta, por um lado, a
sua produtividade no Portugués contemporaneo e, por outro, a frequéncia da
sua ocorréncia.

Advérbios: de tempo, lugar e negacao;

conjuncdes: coordenativas; subordinativas (integrantes, causais, temporais
e condicionais);

interjeicoes.

Nomes: préprios e comuns; concretos e abstractos; colectivos;

verbos: principais; copulativos; auxiliares (dos tempos compostos; da
passiva; do futuro proximo; da perifrastica - i.e., aspectuais);

pronomes: relativos e interrogativos; pessoais atonos (reflexos e néo refle-
X08);

determinantes: artigos; demonstrativos e possessivos;

quantificadores: humerais.

Frases activas e passivas; interrogativas (directas-Q).
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Descoberta e identificagdo da estrutura de periodos compos-
tos#2

Descoberta e identificacdo de funces sintacticas*
Descoberta e identificacdo dos antecedentes de pronomes
Descoberta e identificacdo de processos de concordancia*

Construgdo de frases complexas por coordenagdo e
subordinacao, a partir de frases simples

Consciencializacéo da flexdo nominal e adjectival
Descoberta e identificacdo do grau dos adjectivos

Consciencializacao e sistematizacdo de aspectos da flexao
verbal

Treino de paradigmas de conjugagdo verbal*t

Identificacdo do tipo de destinatario através da forma de tra-
tamento

42

43
44

45

46

Periodos constituidos por: orages coordenadas; oracdo subordinante e
oracOes subordinadas (relativas restritivas com antecedente expresso;
completivas com a funcédo de objecto directo).

Complemento de objecto indirecto, predicativo do sujeito, vocativo.
Concordancia sujeito-verbo, nome-adjectivo, sujeito-predicativo do
sujeito.

Modos: conjuntivo e condicional;

tempos: pretérito imperfeito do indicativo; presente, imperfeito e futuro do
conjuntivo.

Verbos regulares das 1.2, 2.2 e 3.2 conjugacdes e verbos irregulares.
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« Exercicios de transformacgdo de pedidos e perguntas em fun-
¢éo do interlocutor e da situagdo

« Treino de consulta de dicionarios de verbos conjugados
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3.ciclo
Obijectivo de desenvolvimento:

Conhecimento sistematizado dos
aspectos basicos da estrutura e do
uso do Portugués padréo

No final da escolaridade bésica, os alunos devem ser capazes

de:

Ter um conhecimento sistematico das regras ortograficas e de
pontuacdo

Descobrir e identificar processos fonéticos de supressao,
acrescentamento e alteracdo de segmentos que actuam dia-
crénica e sincronicamente

Descobrir e identificar processos de inovacao lexical

Tomar consciéncia das propriedades de polissemia e de ambi-
guidade

Reconhecer alguns usos figurativos da linguagem

Descobrir e identificar sequéncias de tempos e modos
exigidas em frases complexas

Identificar classes e subclasses de palavras e reconhecer fun-
¢Oes sintacticas

Distinguir processos de subordinagdo substantiva, adjectiva e
adverbial

Ter um conhecimento sistematico dos paradigmas de flexao
nominal, adjectival e verbal

Identificar diferentes formas linguisticas de assumir compro-
missos e de exprimir apreciaces em situacéo escolar

Usar instrumentalmente prontuarios e gramaticas

Para que os alunos atinjam os niveis de desempenho acima

identificados, é necessario que a escola lhes dé oportunidade de
participar nos seguintes tipos de actividades:

Exercicios visando a sistematizagdo e explicitacdo das regras
ortogréficas e de pontuagdo
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Exercicios visando a descoberta e a identificacdo dos grandes
tipos de processos foneticos que actuam diacronica e
sincronicamente

Descoberta e identificagéo de processos de inovagéo lexical*’

Exercicios visando a descoberta e a compreenséo do papel da
polissemia e da ambiguidade na criagdo de sentido

Analise de fragmentos discursivos com vista a identificagdo
de usos figurativos da linguagem*® e a compreensao do signi-
ficado dos mesmos

Exercicios de construcdo e completamento de frases contendo
varios tipos de oracdes subordinadas, com vista a conscien-
cializacdo e sistematizacdo de sequéncias de tempos e de
modos verbais*®

Descoberta e identificacdo de subclasses de palavras® e de
funcg0es sintacticas®

Exercicios de construcdo de frases complexas formadas por
subordinacao substantiva, adjectiva e adverbial®

Analise e identificacdo de oragOes subordinadas substantivas,
adjectivas e adverbiaiss

Consciencializacdo e sistematizacdo dos paradigmas de
flexdo nominal, adjectival e verbal

Exercicios de construcdo e de transformacdo de enunciados
exprimindo compromissos e apreciages

47
48
49

50

51

52

53

Extensdo metaf6rica e empréstimo.

Comparacéo, metafora, hipérbole, personificagao.

Oragdes completivas seleccionadas por varias subclasses de verbos; todos
os tipos de oracgdes adverbiais finitas.

Nomes: contaveis e massivos;

verbos: transitivos, intransitivos, impessoais;
pronomes: demonstrativos, possessivos e indefinidos;
quantificadores.

Predicativo do objecto directo; complementos preposicionais e adverbiais;
circunstantes.

Completivas seleccionadas por verbos; relativas explicativas; adverbiais
finitas.
Cf. nota 52.






Quadros-sintese do desenvolvimento
das cinco competéncias nucleares







COMPREENSAO DO ORAL

1°CICLO

2°CICLO

3°CICLO

Alargamento da compreensdo a discursos
em diferentes variedades do Portugués, in-
cluindo o Portugués padréo

Alargamento da compreensdo a géneros
formais e publicos do oral

Compreensdo das formas complexas do
oral exigidas para o prosseguimento de
estudos ou para a entrada na vida activa

«Saber escutar discursos em diferentes varie-
dades do Portugués

*Saber escutar e compreender o discurso ex-
positivo

*Saber escutar e compreender uma discusséo

«Saber escutar e compreender géneros formais
e publicos do oral, mantendo a atengéo por
periodos prolongados

*Reter o0 essencial do que ouviram

*Seleccionar e reter do que ouvem a informa-
¢éo necesséria ao objectivo visado

*Seguir uma discussdo e uma exposi¢ao,
retendo a informacéo que Ihes permita intervir
construtivamente

«Distinguir diferentes géneros do oral

*Saber escutar criticamente discursos orais.
identificando factos, opinides e enunciados
persuasivos

«Compreender discursos argumentativos

*Reconhecer 0s objectivos comunicativos do
interlocutor através de chaves linguisticas e
paralinguisticas

«Sintonizar com o interlocutor a partir do
vocabulario e da estrutura frasica que este
utiliza

eldentificar a intencdo comunicativa do inter-
locutor

*Descobrir pelo contexto o significado de

palavras ainda desconhecidas, alargando,
assim, o vocabulario passivo
*Reconhecer  estruturas  sintacticas com

alguma complexidade

«Compreender instrucdes para a ac¢do dotadas
de alguma complexidade sintactica

*A partir de chaves linguisticas, desfazer
ambiguidades, deduzir sentidos implicitos e
reconstituir raciocinios inferenciais




LEITURA

1°CICLO

2°CICLO

3°CICLO

Aprendizagem dos mecanismos basicos de
extrac¢do de significado do material escrito

Criacdo de autonomia na leitura e de habi-
tos de leitura

Fluéncia de leitura e eficacia na seleccdo
das estratégias adequadas ao fim em vista

*Executar leitura silenciosa
Ler com clareza em voz alta

eLer em voz alta, restituindo ao ouvinte o
significado do texto

sLer com fluéncia, conservando em memoria
0 significado do texto

eldentificar as ideias principais de um texto

eldentificar as ideias importantes de um texto
e as relaces entre as mesmas

*Reconstruir mentalmente o significado de um

texto em fungdo da relevincia e
hierarquizacdo das unidades informativas
deste

eLocalizar num texto a informag&o pretendida

*Procurar num texto a informacdo necessaria a
concretizagdo de uma tarefa a realizar

Utilizar chaves linguisticas e textuais para
desfazer ambiguidades, deduzir sentidos im-
plicitos e reconhecer usos figurativos

eUtilizar estratégias diversificadas para procu-
rar informacéo escrita
Seleccionar a estratégia de leitura adequada
ao objectivo em vista

«Seleccionar as fontes de informacdo e as es-
tratégias de leitura adequadas a tarefa a reali-
zar

«Antecipar conte(idos a partir de capas, gravu-
ras, titulos e primeiras linhas

*Sublinhar e tomar notas com objectivo de
estudo

*Resumir e reduzir a esquema um texto com
objectivo de estudo

*Tomar a iniciativa de ler

eLer voluntaria e continuadamente, para re-
creacdo e para obtencdo de informacéo

eLer textos cuja complexidade ou dimensdo
requeira alguma persisténcia

«Distinguir as formas naturais da literatura
*Estabelecer relagdes teméticas entre textos
*Reconhecer valores culturais, estéticos,
éticos, politicos e religiosos que perpassam
nos textos




EXPRESSAO ORAL

1°CICLO

2°CICLO

3°CICLO

Alargamento da expressao oral em Portu-
gués padréo

Dominio progressivo de géneros formais e
publicos do oral

Fluéncia e adequacao da expressao oral em
contextos formais

Falar de uma forma clara e audivel

Utilizar os recursos prosodicos e de voz ade-
quados ao objectivo comunicativo

Utilizar recursos expressivos, linguisticos e
ndo linguisticos, como estratégias de adesdo,
de oposi¢ao e de persuasdo

*No contexto da sala de aula, interagir verbal-
mente de uma forma confiante e participar
construtivamente na discussdo em grupo

*Adaptar o discurso em fungfo das reacgbes
do interlocutor

«Conversar confiante e adequadamente em
situagBes sociais que exigem alguma formali-
dade

eUtilizar as formas de tratamento adequadas
a0 contexto escolar

eFormular pedidos, dar ordens e informacdes,
tendo em conta a situacdo e o interlocutor

eUtilizar formas de tratamento e formulas de
delicadeza adequadas a contextos sociais di-
versificados

eFormular perguntas com clareza, de forma
adequada & situacdo e ao interlocutor e com
pertinéncia relativamente ao assunto

*Adequar o discurso ao objectivo comunica-
tivo e a diferentes auditorios

Utilizar o Portugués padréo nas situagfes de
interacg8o social que o exigem

*Narrar situacdes vividas e imaginadas

*Descrever cenas e objectos observados

eNarrar situagdes vividas e imaginadas, de
modo a prender a atengéo do interlocutor
Elaborar relatos que sintetizem discussdes em

grupo

Fazer exposi¢des orais com e sem guido

*Exprimir pontos de vista, sumariar, argumen-
tar, destacar unidades informativas relevantes
de forma correcta e adequada

*Usar a formatacdo linguistica adequada a
expressao de raciocinios hipotético-dedutivos

eUsar vocabuléario diversificado

Utilizar estruturas sintacticas de subordinacéo
com maior frequéncia e diversidade do que a
entrada na escola

eUsar vocabulario preciso
eUsar a complexidade gramatical requerida
em diferentes géneros do oral

Seleccionar a complexidade gramatical e o
vocabulario requeridos nos géneros do oral
essenciais ao prosseguimento de estudos e a
entrada na vida activa




EXPRESSAO ESCRITA

1°CICLO

2°CICLO

3*CICLO

Dominio das técnicas basicas da escrita

Criacao de automatismos e de desenvoltura
no acto da escrita

Naturalidade e correccao no uso multifun-
cional da escrita

*Escrever legivelmente,
correctamente 0 espaco da pagina
*Dominar as técnicas bésicas para usar o tecla-
do de um computador

gerindo

eEscrever com correccao ortografica palavras
do vocabulério fundamental, usar os principais
sinais de pontuacdo, as letras mailsculas e
assinalar a mudanca de paragrafo

*Escrever com correccao ortografica palavras
do vocabuléario especifico das disciplinas
curriculares, dominando as principais regras
de translineacdo e de pontuagao

EUxStar de forma elementar um processador de
exto

Escrever com total correccao ortografica,
recorrendo, Se necessario, a prontuarios e a
correctores ortogréficos, e usar a pontuagéo de
acordo com os objectivos visados

Usar com desenvoltura o processador de texto
no processo de elaboracdo, de revisdo e de
correccdo

«Utilizar a escrita como substituto do oral para
redigir recados e cartas a familiares e amigos

Escrever cartas para formular pedidos, agra-
decimentos e protestos, tendo em conta 0
objectivo e o destinatario

Escrever para informar e protestar

*Escrever cartas formais, tendo em conta o
objectivo e o destinatéario

*Escrever textos com diversos objectivos co-
municativos

*Escrever historias curtas e relatos de expe-
riéncias pessoais )
*Recontar historias lidas ou ouvidas

*Escrever textos narrativos subordinados a
temas impostos ou por livre iniciativa
*Resumir textos narrativos

*Dominar as técnicas de escrita compositiva
para a elaboracdo de conhecimento

Legendar gravuras € associar as mesmas a
pequenos textos

*Legendar gravuras de modo a construir uma
narrativa

*Redigir planos de actividades a realizar

*Redigir projectos de trabalho

Elaborar respostas curtas a perguntas em con-
texto escolar

*Responder a questionarios com finalidades
escolares

*Resumir textos informativos e reduzir um
texto a esquema ] )

*Escrever notas a partir de textos lidos ou de
comunicagBes orais para reter informagéo ou
para a reorganizar ]

Usar a escrita como forma de organizacdo do
pensamento

*Respeitar as regras elementares de concor-
dancia (sujeito-verbo, nome-adjectivo-deter-
minante) o

*Usar frases complexas para exprimir sequén-
cias e relacbes

*Usar vocabulario variado

Escrever com correccdo morfoldgica e sintac-
tica

Usar vocabulario rico e preciso, recorrendo,
Se necessario, a processos figurativos )
*Usar diversidade sintactica na produc&o escrita

*Organizar o texto em periodos e paragrafos

«Organizar paragrafos de forma e extensdo
apropriadas, estabelecendo entre eles relagdes
temporais e l6gicas




CONHECIMENTO EXPLICITO

1°CICLO

3*CICLO

Desenvolvimento da consciéncia linguistica
com objectivos instrumentais

2°CICLO
Alargamento e sedimentagéo da
consciéncia linguistica com objectivos
instrumentais

Conhecimento sistematizado dos aspectos
basicos da estrutura e do uso do Portugués
padréo

*Explicitar algumas regras elementares de
ortografia e as regras basicas de pontuacdo

*Explicitar regras ortograficas e de pontuacdo

*Ter um conhecimento sistematico das regras
ortogréficas e de pontuacdo

«Distinguir silabas t6nicas e atonas e identifi-
car 0s elementos que as constituem

«Distinguir vogais e ditongos orais e nasais

*Descobrir e identificar processos fonéticos de
supressdo, acrescentamento e alteracdo de
segmentos que actuam diacronica e sincroni-
camente

eInferir o significado de palavras desconheci-
das a partir da sua estrutura interna

eldentificar diferentes processos morfologicos
de formacao de palavras

*Descobrir e identificar processos de inovacdo
lexical

*Estabelecer relages semanticas de semelhan-
¢a e de oposicdo entre palavras

Estabelecer relagdes semanticas de hierarquia
e de todo-parte entre palavras

*Tomar consciéncia das propriedades de polis-
semia e de ambiguidade

*Reconhecer alguns usos figurativos da lin-
guagem

*Descobrir e identificar sequéncias de tempos
e modos exigidas em frases complexas

eldentificar as classes principais de palavras,
reconhecer fungOes sintacticas centrais e tipos
de frases

eldentificar classes e subclasses de palavras,
reconhecer fungdes sintécticas e todos os tipos
de frases

«Distinguir entre frases simples e frases com-
plexas, identificar frases coordenadas e alguns
tipos de oracdes subordinadas

eldentificar classes e subclasses de palavras e
reconhecer funcdes sintacticas

«Distinguir processos de subordinacdo subs-
tantiva, adjectiva e adverbial

«Conhecer paradigmas da flexdo nominal,
adjectival e verbal

«Alargar o conhecimento de paradigmas de
flex8o nominal, adjectival e verbal

«Ter um conhecimento sistematico dos para-
digmas de flexdo nominal, adjectival e verbal

eldentificar diferentes formas linguisticas de
formular pedidos e fazer perguntas, em funcéo
da situagao e do interlocutor

eldentificar formas de tratamento menos
usuais, utilizadas em situagBes institucionais
com um elevado grau de formalidade

eldentificar diferentes formas linguisticas de
assumir compromissos e de exprimir aprecia-
¢Oes em situacdo escolarr

*Usar instrumentalmente dicionarios e enci-
clopédias infantis

eUsar instrumentalmente dicionarios de
verbos conjugados

Usar instrumentalmente prontuarios e grama-
ticas







Capitulo 5

REFLEXOES FINAIS

Como explicitamos no capitulo 1, este trabalho deve ser
encarado como uma proposta de concretizagdo das oportunida-
des educativas no ambito da lingua materna, na perspectiva de
uma educacgdo de qualidade para todos. Definimos e descreve-
mos a evolucdo desejavel das competéncias que reclamamos de
nucleares, porque seminais, na mestria linguistica dos alunos.
Ancoramos o desenvolvimento de tais competéncias em princi-
pios que reputamos de orientadores da accdo educativa no que
respeita a lingua materna, tendo como duas grandes balizas o
axioma de que a proficiéncia linguistica, nas suas diversas com-
ponentes, é o grande factor de sucesso, escolar e social, do indi-
viduo e que ¢ funcdo da escola promover esse mesmo Sucesso.
Realcdmos a necessidade da sequencialidade do processo,
respeitando a continuidade vertical e transversal das aprendiza-
gens que integram cada uma das competéncias visadas, sem
esquecer que o desenvolvimento de cada uma das cinco compe-
téncias influencia e € influenciado pelo desenvolvimento das
restantes quatro.

Assumindo que a lingua de escolarizacdo (neste caso o
Portugués) desempenha um papel central no processo
educativo, para que a escola seja para todos um lugar de
crescimento harmonioso e potencializador de aprendizagens,
consideramos indispensavel conceder uma particular atencdo a
um conjunto de situacGes e de necessidades que passamos a
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enunciar:

1. Alunos que ndo tém o Portugués como lingua materna.

Como se sabe, a mestria linguistica na lingua de escolariza-
¢do é uma condicdo de sucesso escolar. A entrada na educagao
basica como falante de uma lingua distinta da de escolarizacao
coloca o aluno na situacao de aprendente de uma lingua segunda
(ou estrangeira) que tem de wusar como Vveiculo das
aprendizagens escolares. Esta situagdo requer um conjunto de
medidas pedagdgicas especificas conducentes a uma
aprendizagem tdo rapida e eficaz quanto possivel do Portugués
(padrdo). Experiéncias realizadas noutros paises mostraram a
vantagem de, para este tipo de populacéo, serem desenvolvidos
programas de ensino bilingue.

2. Alunos cuja variedade linguistica de origem nédo é o Portu-
gués padrao.

Dada a heterogeneidade linguistica que caracteriza
qualquer sociedade, muitos alunos iniciam a escolaridade basica
sem dominarem a variedade padréo do Portugués.

Visto que esta é a variedade de referéncia da lingua escrita
e que, consequentemente, é ela o veiculo das aprendizagens
escolares, ha que promover o seu dominio por todos os alunos.
Tal ndo significa uma discriminacdo negativa das restantes
variedades, cujo estatuto, do ponto de vista linguistico e
cultural, é idéntico ao da variedade padréo e que, legitimamente,
podera continuar a ser usada nos circulos familiares e de
amigos.

Para que os alunos que chegam a escola com uma
variedade de origem diferente alcancem o nivel de mestria
necessario no Portugués padrdo, ndo pode esquecer-se que a
simples exposicdo ao modelo fornecido pelo professor e por
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outros colegas ndo € suficiente, havendo que promover, na sala
de aula, estratégias de ensino diferenciadas, direccionadas para
este propdsito especifico.

3. Alunos que, ndo tendo atingido em fim de ciclo os niveis
essenciais em alguma das competéncias nucleares, se encon-
tram a frequentar o ciclo seguinte.

Ao identificarmos niveis de competéncia por ciclo de esco-
laridade apontdmos indicadores de mestria que, a ndo serem
atingidos, comprometer&o o sucesso escolar dos alunos no ciclo
sequente. Nesta perspectiva, € indispensavel conhecer o perfil
de desempenho de cada aluno em cada competéncia nuclear, o
que remete para a necessidade de uma avaliacdo de diagnostico
precisa e fiavel.

S6 a disponibilizacdo de informacdo detalhada sobre o
desempenho em cada uma das cinco competéncias nucleares
permitira o planeamento e execucdo de um percurso particulari-
zado para cada aluno.

O cumprimento do percurso tanto podera beneficiar de uma
gestdo e organizacdo particular da sala de aula, como do
aproveitamento do espaco privilegiado de qualquer forma de
apoio pedagdgico, como ainda da criagdo de um projecto de
escola, de ciclo ou de ano com a finalidade de promover as
aprendizagens em défice. O que nos parece imprescindivel é
garantir que tais aprendizagens ndo deixem de ser feitas.

4. Necessidade de desenvolver e aplicar um processo de
avaliagdo dos alunos ajustado a especificidade dos
objectivos do ensino da lingua materna.

Tendo em conta que o processo de avaliacdo em lingua
materna na educacdo basica visa orientar e regular o ensino e a
aprendizagem das competéncias nucleares enunciadas, tal pro-
cesso deve permitir a identificacdo precisa dos niveis de desem-
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penho ja atingidos pelos alunos em cada uma delas, a planifica-
cao e execucdo da sequéncia das aprendizagens e o controlo do
progresso efectuado por cada aluno.

Para que estes objectivos sejam cumpridos, é necessario
que a escola assuma que:

- A avaliagdo em lingua materna tem como principal
proposito servir o ensino e a aprendizagem, reorientando a
accao do professor em funcédo das necessidades linguisticas
dos alunos

- A avaliacdo se integra nas praticas pedagdgicas, tendo um
papel essencialmente formativo

« Os instrumentos de avaliacdo devem ser especificos para
cada competéncia e adaptados aos objectivos e niveis de
desempenho fixados em cada ciclo

- Os resultados da avaliagdo dos alunos em cada competéncia
nuclear devem ser registados metddica e continuadamente
ao longo do seu percurso

- A avaliacdo deve reflectir as aprendizagens do que foi real-
mente ensinado

- A avaliacao deve ter sentido para todos os intervenientes no
processo educativo: alunos, pais e restante comunidade
educativa

Para que a avaliagdo em lingua materna seja eficaz,
ajustada e formativa, € preciso garantir que os professores
partilnem a mesma concepcdo da finalidade da escola, da sua
funcdo social, do seu modo de regulacdo e seleccdo. (Hadji,
1993)

5. Necessidade de promover formagdo de qualidade para os
professores.

O facto de se ser falante de uma lingua ndo garante o nivel
de conhecimento reflexivo e sistematizado da referida lingua
necessario para poder ensina-la. O ensino da lingua materna
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exige um conhecimento solido sobre a Lingua Portuguesa e uma
formac&o especializada na aplicacdo préatica de tal conhecimento
ao ensino. Este requisito abrange os professores de qualquer
nivel de ensino, salvaguardadas as especificidades de formacéao
respeitantes aos ciclos que integram o sistema escolar nacional.

Embora a autonomia cientifica das escolas de ensino supe-
rior favoreca a liberdade de organizacao e estruturacao dos cur-
s0s que preparam professores, € necessario garantir que a todos
os futuros docentes de lingua materna seja oferecida e exigida
uma substancial e actualizada formagéo sobre o conhecimento
da lingua e, simultaneamente, sobre 0s processos cognitivos e
linguisticos que permitem ao ser humano apropriar-se, via aqui-
sicdo e via ensino, das diversas componentes que materializam a
mestria linguistica exigida pelas circunstancias da sociedade
actual. A eficacia de articulagdo entre o conhecimento da lingua
e a aplicacdo desse conhecimento ao ensino reflectird a capaci-
dade de o professor conceptualizar e justificar o que pode e deve
ser ensinado em cada etapa do ciclo escolar dos alunos. E por
IS0 que pensar a formag&o pos-inicial como um processo conti-
nuado de actualizacdo cientifica e pedagdgica dos docentes é,
em nossa opinido, um dever e uma urgéncia.

6 Necessidade de desenvolver e divulgar investigagdo nacio-
nal nestes dominios.

A actualizacéo cientifica escora-se nos resultados disponi-
bilizados pela investigacdo, uma vez que sem investigacdo nao
h& construcdo de conhecimento. Dai a importancia de que a
mesma se reveste quando o objectivo é o desenvolvimento da
sociedade, em geral, e do individuo, em particular.

No que respeita ao ensino da lingua materna, varios sdo 0s
dominios cientificos intervenientes na construgdo do conheci-
mento pedagogico. Pela sua directa pertinéncia, salientamos a
importancia da pesquisa nos campos da linguistica e no de
outras ciéncias da cognicdo, que nos permitem a compreensao
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de marcos e estratégias de desenvolvimento linguistico do ser
humano e onde se devem ancorar as metodologias de avaliagéo
e ensino das competéncias definidas neste estudo como
nucleares. Por sua vez, as questdes emergentes do real
pedagdgico poderdo constituir um manancial produtivo no
desencadear de tematicas e problemas a investigar. Fazer da
investigacdo e respectiva divulgacao uma prioridade nacional tera
certamente um efeito potencializador na qualidade do ensino da
lingua materna na educacéo bésica.
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Leitura

Expressao oral

EXxpressao escrita

Quadros-sintese do desenvolvimento
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